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Para capturar a complexidade das redes de poder que gjudaram a congituir os
sujeitos professoras primarias na metade deste século, investiguei discursos e demais
préticas que se ingtituiram em torno de um grupo de mulheres que, entdo, exerceram o
magistério. A pesquisa que originou este trabalho — Professoras. historias e discursos de
um passado presente (Fischer,1999) - teve na abordagem foucaultiana sua principal
vertente tedrica, e na consulta a fontes orais e escritas sua base empirica. Para tanto, além
da consulta a documentos, ouvi individualmente um grupo de senhoras, hoje entre 60 e 90
anos de idade.

Aqui, entretanto, faco um recorte especifico, andisando parte dos depoimentos que
gudam a ilustrar de modo significativo 0 jogo saber/poder em torno de um processo
avaliativo, por elas identificado como “o ritual das provas prontas’. Para tanto, analisei
multiplos discursos e outras préticas atravessados pelas respectivas redes de poder que ai se
entrecruzaram. Diante dos objetivos tragados, decidi encarar 0 desafio de trabalhar com
Foucault e, a0 mesmo tempo, seguir a linha metodoldgica que se operaciondiza a partir de
“historias de vida’. Assm, tendo consciéncia que € a partir de um tipo de dominio
especifico de raciondidade que enxergamos os fatos e fazemos as perguntas a0 passado
(Dreyfus & Rabinow, 1982), assumo a perspectiva que considera 0s discursos em suas
multiplas relagdes.

O foco central da pesguisa concentra-se em torno de professoras que exerceram 0
magisté&rio a0 longo dos anos 50/60, atuando parte deste tempo numa mesma escola, 0
Grupo Escolar D. Pedro 11, sediado no municipio de Novo Hamburgo (RS):. O recorte
temporal situaa pesquisa em torno dos anos 1950 e 19722, o que se justifica ndo sd porque

ai se deimita uma época rica em acontecimentos sociais e politicos em nosso pais, mas

1 O “Grupo Escolar D. Pedro II” foi definido por tratar-se da escola priméria piblica mais
representativa da zona urbana daquele municipio a0 longo do periodo em estudo. Quanto aos sujeitos,
investiguel arquivos da velha escola, hoje oficidmente extinta, j& que incorporada ao colégio de ensino médio
que ai surgiu (esta a razéo da raridade de antigos documentos): 14 encontrel um registro, datado de 1954,
contendo 0 nome de dezenove professoras; uma parte delas veio aintegrar a pesquisa.

2 Escolho 1972 como ano limite de investigacdo porque, a partir dai, passam a vigorar novas Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, com a implantacdo da Lel 5692/71. Entre as reformulagdes, atera-se a estrutura
do sistema e 0 ensino elementar deixa de existir. Em decorréncia, a denominagdo “professora primaria’ perde



também porque permite encontrar depoentes distanciadas de sua época, com amplas e
saudavei s condicdes de memoria.

Seguindo  um  caminho  metodologico  inspirado  por  Foucault, vaho-me
especidmente de dois de seus conceitos basicos. praticas (incluindo ai os discursos) e
relacdes de poder, buscando identificar possiveis regularidades, isto € uma espécie de
gramética que determina 0 que os individuos fazem. Quanto ao trato das fontes orais,
escolho histéria de vida, sem desconsiderar a polémica que tal abordagem tem suscitado
nos meios académicos, quando coloca-se em xeque sua dimensdo cientifica (Leydesdorff et
alii, 1996). Além disso, sabendo-se que, sob o prisma de Foucault, o sujeito de certa forma
desaparece a0 ser substituido pelo discurso, a principio poder-se-ia acusar tota
incompatibilidade entre esta opcéo tedrica e 0 processo metodoldgico escolhido. Entretanto,
considerando que aqui ndo se agposta no sujeito enquanto individualidade fundante,
soberano informador de sua trgetéria, supfe-se que radicais incongruéncias estgam
eliminadas.

A histéria, agui, passa a ser considerada sob um éangulo diverso daquele
tradicionalmente adotado em pesquisas voltadas a0 passado. Nada € tomado por fixo ou
garantido, j& que nos defrontamos nd mais com as “coisas em S”, mas com produtos do
discurso, um discurso que se transforma, pois que et vivo em multiplicadas lutas, em
inlmeros jogos de poder (Fischer, 1996, p.36). O sujeito ndo sendo considerado como
titular ou desencadeador dos acontecimentos, mas Situado no jogo continuo das relacdes
saber/poder, e delas em parte dependente. Encara-se, pois, 0s acontecimentos a partir de um
conjunto de tramas, que se enredam de acordo com as contingéncias naguele determinado
tempo, e sob aguele determinado regime de verdade. E mais. sem que hagja especificamente
um sistema ou uma estrutura que possa ser apontada como causadora de tudo. Cabe, pois,
investigar quais s as constantes dessas tramas, e que conjunto de verdades as sustentam.
Nesse sentido, tornou-se imprescindivel proceder a agles investigativas complementares

a0s depoimentos e histdrias de vida, buscando ampliar 0 universo pesquisado®.

seu sentido, embora até hoje ainda se encontre esta referéncia como identidade da professora que atua nas
Séries Iniciais.

3 Procedeu-se & consulta de jornais, revistas e demais referéncias significativas encontradas no Centro de
Documentacdo da Secretaria de Educagdo/RS, na Biblioteca Publica Estadual, no Museu de Comunicaggo
Socia Hipdlito da Costa e no Ingtituto Histérico-Geogréfico/RS. Igualmente, outros registros e impressos, em
principio considerados secundarios, contribuiram em determinados momentos, sga para ampliar a



Em resumo, busco saber em que medida determinados mecanismos de controle,
concretizados em préticas discursivas ou ndo, foram congtituindo esse universo autoritario e
conservador, cenario de atuacdo da professora priméria. Ta hipotese vincula-se a processos
conflitivos emanados das instancias de poder internas e externas a escola. Importante,
porém, sdientar que o fato de se encarar 0 sujeito muitas vezes como produto de relactes
de poder, ndo significa que ele exerca somente papel passivo diante dos fatos vividos. H&
acOes e reagOes por ele assumidas, denotando-o como participe na edificacdo de sua
subjetividade. De fato € sob esta perspectiva que a sociedade se organiza e a histéria se
efetiva: os individuos sabem o que devem fazer e pensar, sem que mecanismos de poder
sgjam acionados de forma vigorosa ou lancinante. Pelo contrario, formas multifacetadas de
poder desdobram-se em sutis estratégias de seducdo, cabendo ao pesquisador entregar-se a
este trabalho minucioso porém apaixonante: tornalas visiveis. E justamente esta a tarefa
gue a seguir passa a ser desdobrada.

A histéria da educagdo tem demonstrado o quanto os sistemas educacionais tém
sido prodigos em aperfeicoar processos de “examinar”. Nesta &rea, quem ja ndo ouviu falar,
por exemplo, no “Teste ABC”, quando o eminente educador brasileiro, Lourengo Filho,
buscando conferir estatuto cientifico & questdes de alfabetizacdo, introduz na década de 30
um modelo investigativo “de facil execucdo” (Magnani, 1997, p. 68), a ser implantado por
todo pais, inclusive nas mais reconditas escolinhas. Interessante destacar que, no prefacio
de sua obra dedicada ao assunto, o autor dirige-se a dois tipos de leitores. os “entendidos’ e
os “aplicadores’, compreendendo os primeiros como agueles que possuem competéncias
para entender os pressupostos que alicercam seu método, e 0s segundos, “os professores
primérios [que seréo 0s] executores do processo” (Idem).

N&o é do “Teste ABC" exatamente que aqui pretendo tratar. Ndo cabe deter-me
neste tema, mas somente aludir o quanto aguela semente inspiradora do carater cientifico
do ensino, lancada em nome da objetividade, germinou com vigor. Nas décadas seguintes,

préticas smilares foram concretizadas em nosso sistema publico de ensino, sga nos

compreensdo do contexto, sga para confirmar aguma préica recorrente. Neste grupo incluemse fotos,
cadernos de anotagOes, recortes de antigos jornais obtidos inclusive através das entrevistadas.



grandes centros urbanos sga nos mais longinquos rincdes. Assm, no Rio Grande do Sul,
em especia na década de 40, a Secretaria de Educac@o, através do seu Centro de Pesquisas
e Orientacdo Educacionais (CPOE), procura encaminhar toda a sua politica de
administracao das coisas do ensino, seguindo model os cientificos”.

No presente artigo, pretendo deter-me exclusivamente na questéo referente &
“provas finais’, por ter este tema se transformado num verdadeiro acontecimento ao longo
das falas de minhas entrevistadas. Tais provas vieram a congtituir-se em instrumentos de
verificagdo do rendimento escolar, aplicados ao término de cada ano letivo em todas as
escolas publicas estaduais galchas. Lembrando as palavras de Lourengo Filho,
paradoxalmente pode-se dizer que, embora os relatos das depoentes, em principio, levem a
enquadré&-las no grupo de “aplicadoras’, o nivel de suas consideragOes criticas permitiria
certamente inseri-las, hoje, entre os denominados “entendidos’. Atravessadas ao longo da
carreira docente por minuciosos rituais de avdiagdo, nenhuma das depoentes deixou de
fazer mencdo, de uma forma ou de outra, abs momentos tensionantes que passaram a cada
final de ano letivo: “Nem mefalal Aquilo é o maior traumadavida da gentel” (Denise).

Partindo do pressuposto de que poder e saber congtituem dois lados de uma mesma
moeda, intersecgdes de um mesmo esguadrinhamento, € possivel fazer a seguinte leitura: as
ingtituigdes, valendo-se de inUmeras estratégias, operacionalizam determinadas relagbes de
poder de forma & vezes inusitada; entretanto, € através da técnica do exame que “a
superposicéo de relacBes de poder e saber assumem 0 seu méximo esplendor” (Foucaullt,
1998, p. 185). Por exame incluemse uma Série ssteméica de préticas divisorias que
permitem classificar individuos ou grupos numa escala, sga através de pequenos testes ou
medidas que igualmente servem para determinar posi¢des ou criar estigmas.

O processo de examinar relaciona saber/poder numa dimensdo técnica, muitas
vezes, sofisticada, valendo-se de mecanismos e rituais que se repetem, no tempo e no
espaco, € por isso mesmo acabam adquirindo uma dimensdo aém das expectativas
propostas. Assm, embora as intengbes dos dirigentes educacionais, responsaveis por tais

iniciativas, apresentassem judtificativas fundamentadas (“a formagdo do espirito cientifico

* Tal prética, porém, ndo é privilégio vivido apenas entre gaiichos. “[..] a aspiragdo de tudo medir
cientificamente [passa a vigorar como] uma espécie de moda de época que busca elucidar a realidade sensivel,
medindo-a através de testes objetivos’ (Magnani, p. 72). Sobre este mesmo tema, ver também Maria Marta de
Carvalho (1997).



necessario & compreensdo e livre aceitacdo dos fatos educacionais sob o influxo dos
principios que norteiam a ciéncia pedagdgica’®), seus desdobramentos, muitas vezes,
tornaram-se incontrolaveis.

Para melhor compreender essa dindmica, e antes de passar aos depoimentos
colhidos, passo a referir brevemente acerca da ingtituicdo mentora de tais propostas, 0
Centro de Pesquisas e Orientacdo Educacionais (CPOE), 6rgao da Secretaria de Educacéo e
Culturado Rio Grande do Sul.

Moreira (1955) em seu minucioso estudo - entdo encomendado pelo INEP - sobre o
sstema educacional do Rio Grande do Sul, afirma que o CPOE, pela legidacdo estadua
ent3o vigente®, tem funcdo de coordenacdo, e ndo assume papel diretivo ou executivo “no
aparelhamento escolar”. Mas na prética, diz o autor, “segundo nossas observacOes e as
informagOes obtidas, este 6rgdo € um orientador técnico da educacdo no Rio Grande do
Sul...” (p. 44). De fato, por tudo o que se |€é e por tudo que se diz, é inquestiondvel o grau de
influéncia que este 6rgdo passa a ter junto & decisdes politicas da Secretaria de Educagéo,
indo além dos encaminhamentos pedagdgicos e independente de gestédo governamentd.
Entre suas iniciativas, destacamse de forma consderavel os projetos de ordem
investigativa, cujo objetivo consiste em diagnosticar a redlidade educacional, especidmente
com vistas ao aperfeicoamento do sistema primério de ensino. E é dentro deste contexto
que surge a politica de provas finails, ou “provas prontas’, como S30 comumente
identificadas pelas professoras. Moreira, no estudo acima mencionado, reserva significativo
espaco para tratar deste tema, confrontando o que diz a legidacdo e 0 que ouviu e observou,
em suas viagens pela capita e por parte do interior do solo galcho, ao longo dos “cinqlenta
dias em atividades de coletas de dados, visitas e contatos’. Reporta, entdo, que o texto legal
recomenda “mensuragBes objetivas do rendimento escolar”, norma que ele em principio

aprova, acrescentando, porém, 0 seguinte comentario:

Acreditamos que, para elas [provas finais] se tornarem realmente eficazes no dominio da
aplicacdo prética, teriam que ser, em termos de provas objetivas, uma avaiacdo do
rendimento de escolas e de todo o sistema escolar. Mediante os seus resultados, poder-se-ia
saber das qudidades da escola como instituicdo de ensino e de educacdo, o que, por sua vez,
levaria a revisdes e regjustamentos parciais ou globais dos processos escolares. [...]

° Palavras da professora Eloah Brodt Ribeiro, diretora do CPOE, no prefacio do primeiro Boletim daguele
6rgéo, em 1947.
® Decreto-lei n. 1.394, de 25 de margo de 1947.



Entretanto 0 que vimos € menos do que isso: de revisdo e regustamento de métodos
pedagdgicos e da re-orientacdo da escola, estavam servindo de critério de promocéo (p. 44).

Também ele evidencia certa preocupacdo em manter a objetividade em sua
avadiacdo ao adicionar a seguinte nota “Seria faso, porém, afirmar que o Centro de
Pesguisas ndo procura, com base nos testes de aproveitamento, efetuar a revisdo e o
regjustamento dos métodos e da orientacdo da escola. Apenas estranhamos que tais provas
sgam principamente aproveitadas como decisvo meio de aprovacdo e promogdo de
alunos’ (Idem).

Conforme comentado anteriormente, € significativa a atencdo dispensada ao tema
no referido estudo’. A razdo pode ser atribuida ao fato de que, naguele momento, o Estado
do Rio Grande do Sul foi considerado pioneiro nesta modalidade avaiativa®. Ainda hoje, a
marca indelével que essa experiéncia deixou expressa-se em discursos como o de Sheilg,
por exemplo, ao relatar a experiéncia vivida numa escola isolada, na década de 40. Eis ai
enunciada a materializacdo efetiva das relagbes saber/poder protagonizadas pelo magistério
primario da época:

A avadiagdo era feita pelas ricas provas que vinham do CPOE. Eu achel a pior etgpa da
minha vida de escola: quando eu estava sozinha, n&o gparecia viva ama, no fina de ano me
apareciam duas professoras, estranhas, para aplicar uma proval [expressa indignacdo] Os
alunos ficavam em pénicol Isso foi em 46, 47, 48, por ai... E eu tinha certeza que
determinada crianga tinha condigBes de passar adiante. Mas & vezes ela era reprovada por

um erro de ortografia, porque tudo era descontado. A resposta tinha que ser tal e qua como
vinha na chave de corregéo.

Outra depoente, Yelda, reportando-se ao inicio da década de 60, descreve cenas do

gue eladenomina“um verdadeiro Awchvietz’:

As provas vinham prontas. O pacote com lacre. Inclusive a chave de corregdo. No Pedro Il
era assm: de manhd o exame comegava & sete ou oito horas. Reuniam as professoras

’ Considerando ser este o (inico documento critico que encortrei acerca da politica das “provas prontas’, aele
voltarel em seguida, especia mente pela dimenso que tais préticas tomam no interior dos discursos das
grofras pesquisadas.

A politica de valer-se da “ciéncid’ nas propostas da Secretaria de Educacdo ndo era recente. Em 1945, o
Correio do Povo publicara uma longa reportagem elogiando os “métodos objetivos de verificagdo que
empregamos no RS’. Depois de vérios comentérios positivos, justificados por estatisticas, a matéria encerra,
dizendo: “Essa, em resumo, no setor do ensino primé&rio, a obra redlizada pelo RS, em cerca de oito anos de
uma politica educacional superiormente orientada no sentido do bem coletivo. Dela disse, com autoridade
incontestavel, o professor Lourenco Filho, que é sem precedentes no Brasil” (CP, 5/out/1945, p. 14, ndo
sublinhado no origindl).



daquelas séries. Os quintos anos [do turno da tarde] vinham pela manhd, para os envelopes
serem abertos todos de uma vez s0. [Os aunos] tinham que estar, todinhos, naquela hora
em que estava se abrindo, para ninguém se comunicar, provavelmente. Ai, a diretora com a
secretéria, com ndo sei quem, falava ndo sa o qué, hla blg, bla.. Quem levava as minhas
provas para a sala era a minha... aquela que assiste. Ndo sei 0 qué [pensavam que pudesse]
acontecer no meio do caminho. S6 s&i que, depois que as criangas entravam na sda, €a
entregava as provas. Entregava e ai nd se podia mais falar. Ela ficava todo o tempo... [Ela
era] observadora, eu acho. Ai, ninguém podia sair da sda antes de terminar. Tinha a hora
certa de comegar e de terminar. Quando terminava, ela recolhia, colocava no envelope,
lacrava e ia entregar, novamente, para a diretora, para ficar chaveado. Esse foi o dia da
primeira prova. No outro dia, havia a segunda, nesse mesmo ritual, e a gente pegava as
provas do dia anterior para corrigir. Af, sentavarse em mesas [com provas| de todas as
turmas. Entdo, na minha turma, quem fazia a primeira correg@0 era uma [outra] professora.
NGs éramos seis nos quintos anos. Entdo, a gente passava assim, por exemplo, de trés em
trés. Daguelas sais, trés pegavam uma turma, trés pegavam outra turma. E quem primeiro
corrigia era uma outra professora. Depois vinha a segunda revisora. A Ultima revisora era a
professora da turma’.

Yelda segue descrevendo pormenores, levanta da cadeira, empolga-se, interpretando
didogos, como se quisesse me fazer entender o absurdo que ela via em tudo aquilo e, ao
mesmo tempo, dando-se conta de que na época pouco fizera para reverter a situacdo. Mas,

conforme comprova a seguir, uma pequena resisténcia sempre era possivel expressar:

[...] dagui a pouco eu olhei: Meu Deus! Essa questdo todos os meus alunos estdo errandol!
J4 havia passado por duas professoras avaliadoras. Eu disse: N&o, ndo... Deixa eu fazer essa
conta aqui, que isso aqui tem qualquer [erro]. Eu olhei a chave de correcéo e exclamei: ah,
a chave de correcao esta errada. Mas isto ndo foi o pior: quando eu disse: Gente, a questao
X esté errada na chave de corregdo. O resultado ndo é aquele. E essel — Lembro que era
questdo envolvendo multiplicagio de decimal, ou uma divisBo de decimal... - Eu disse: Esta
errado! Mas teve uma pessoa que disse Nao! Vai ser como estd na chave de corregéo!
Bah! [expressdo tipica de galcho, indicando, no caso, indignagdo] Saimos e fomos até a
[diretora] Dona Marga'®. Mas, assm mesmo, a pessoa aguela SO aceitou porque, no dia
seguinte, veio a emenda da Delegacia de Educacdo. Era assim, desse jeito. Era um ritua que
n&o terminavamais!

Qual o aspecto positivo disso tudo, pergunto eu, sem sequer terminar a frase, por ela
interrompida abruptamente: “Nenhum! A tabulacdo que a gente fazia — imaging, ainda fazia
atabulagdo! — ia embora. la emboral Depois ndo sei como € que ficava a tabulacdo. Mas
eram uns rituais! Eu acho, assm: era um verdadeiro Auschwietzl Era, em termos de escola,

era! Eu penso [hoj€g]: “Meu Deus, como é que a gente se prestava praisso?”’

9 Segundo depoimento das entrevistadas, havia uma “Comissao Aplicadora e uma Comissao Apuradora’.
19 Quando entrevistei dona Marga, acerca das “provas prontas’ ela declarou: “Era uma porcaria [aguelas
provas]! Desculpe a expressdo, [mas havia] somente sublinha, faz uma cruzinha, ndo havia questéo aberta’.



Ainda que o CPOE buscasse argumentos cientificos para a sua politica de avaliagéo,
o fato de utilizarem as mesmas questdes para todos os recantos do Estado, causava enormes
problemas ndo sO para as criangas e professoras, mas também no que dizia respeito a
interpretacdo dos resultados obtidos. Véarios casos arrolados pelas entrevistadas assm o
comprovam. Este que Denise conta é exemplar:

“N&o sai se tu j& sabes essa histéria? Dizia-se que em Caxias do Sul, uma prova de primeira
série solicitava: Desenhe uma vela no barco. SO que em Caxias do Sul, para os coitadinhos, num
bairro de periferia, 0 que é vela? Todo mundo desenhou uma vela acesa. [Foi considerado] tudo

errado. Vinhaachave e o pessoa seguiaarisca. A mesma prova [paratodo o estado]. Eraincrivel!”

Nem todas incidem no mesmo angulo da criticaa Dependendo da sSituagdo
experienciada, as opinides se diversificam. O que permanece constante, porém, € 0
processo de assujeitamento inerente a tais praticas, processo este que algumas, como Soni,
conseguem identificar com perspicécia: “Havia muita desconfianca da direcdo e professoras
colaboradoras. Tinham medo que a gente tomasse conhecimento antes das questdes. Na
corregdo era um pavor. As provas eram muito bem elaboradas. Os aunos bons acertavam
quase tudo. Minha critica ndo € & provas e Sm adesconfianca da direcdo”. A indignagéo,
praticamente unanime em todos o0s depoimentos, parece aumentar na medida em que surge
certa consciéncia do processo de assujeitamento (no sentido que Foucault da ao termo, ou
sga, aguele que supbe a adesfo dos sujeitos). Fatima, porém, que mais tarde vai ocupar
funcdo importante na equipe diretiva do CPOE — e que, portanto, se tornara ndo sO uma das
defensoras, mas também uma das elaboradoras das tais Provas — encara os problemas

encontrados de forma positiva, vendo essa experiéncia como um desafio:

As provas, naquele tempo, ndo era invengdo nossa na sala de aula Vinham da Secretaria de
Educagdo. Era uma beleza. A gente gprendia tanto com as provasl Porque, quem eaborava
as provas aqui, eram as Técnicas em Educacdo, que tinham feito cursos em Belo Horizonte,
Estados Unidos... Sempre havia uma ou outra questéo novidade, que servia de derta para a
professora [preparar para 0 ano seguinte]. Lembro que, ainda como professora, trabahel o
tema da Revolucdo Farroupilha muito bem. Eu cheguel a fazer com os alunos de Cangugu,
uma excursdo a Piratini, para vistar os prédios historicos. Eu ensinel tudo sobre a
Revolugéo Farroupilha. Pois ndo € que a questéo que caiu sobre a Revolugdo Farroupilha foi
“Onde nasceu Bento Gongalves?” Meus aunos todos erraram [riso]. Num dos livros me
passou [despercebido] que Bento Gongalves tinha nascido em Triunfo!



Conforme ja mencionado, Fétima, por ter integrado os bastidores do CPOE e
conhecido de perto a seriedade e o rigor com que ali se tratavam as questfes de ensino, néo
consegue criticar o fato de as provas deterem-se em aspectos secundarios do contelido. A
partir desta perspectiva, encara as iniciativas do setor como possibilidades para o
aperfeicoamento das professoras e do sistema escolar daquele tempo. N&o percebe que ta
processo, em sua totaidade, pode ser perfeitamente identificado como um exame e, nessa
condi¢do, um mecanismo, atamente ritualizado, uma “cerimdnia de poder”, integrando um
dos dispositivos do disciplinamento (Cfe. Foucault, 1998, p. 154). Pois este “verdadeiro
ritual”, em cada final de ano letivo, era aguardado ansiosamente: “chegava o pacote pronto”
(Lory), “e ai se abria sO no dia, com a presenca da diretora e tinha sempre uma
observadora...” (Branca). De fato, tudo isso congtituia-se como um poderoso instrumento de
controle e praticamente subordinava todas as demais atividades didaticas do ano. Algumas
entrevistadas chegam a declarar que seu plangamento se restringia a seguir
pormenorizadamente o “Programa’!l. Havia certeza de que dali derivariam todas as
questdes. N&o se pode esguecer, entretanto, que a motivagdo das mestras em preparar muito
bem os aunos ndo se justificava apenas porque tal empenho poderia servir para a promogao
e vida futura daquelas criancas. pouco divulgado nos documentos é o fato de que a
percentagem de aprovados, registrada anuamente na ficha individual de cada professorat?
somava pontos para €la, no momento em que desgasse “passar para uma entrancia
superior”, mais proxima de sua casa, com nos explica Sheilla “Naguela época existia um
sstema de promogdo por concursos, para passar de primeira para segunda entrancia, de
segunda para terceira.. As entrancias eram classificadas de acordo com a localizagdo
geogréfica e numero de aunos e professores de cada escola Os Grupos Escolares
localizados em Porto Alegre, por exemplo, pertenciam aquinta entrancia.

Portanto, para obter sucesso na promogdo de carreira, havia uma pontuagdo a ser

atingida pela mestra, resultante de relatérios emitidos por superiores. Por isso, cada

11 Programa de Contelidos Minimos, organizado pela equipe do CPOE da SEC, para todas as disciplinas do
curriculo primério, e editado pela Livraria Tabgara, na década de 60, em mais de uma edicdo. Sobre este
assunto, Moreira assim se manifesta: “nenhuma [professora] deixava de preocupar-se com os exames finais
[...] desgosas de gplicar bons métodos de ensino, se viam na contingéncia de ensai&-los, uma vez por outra,
quase a titulo de recreacdo, mas sem deixar de conseguir as memorizagBes e mecanismos mentais que seriam
testados nos exames. Este segundo aspecto era, ndo ha divida, o maisimportante para a professora’ (p. 131).



professora tinha todo o cuidado em manter em ordem sua “papelada’ - termo que as
entrevistadas usam freqlientemente, quando se referem aos documentos que gjudavam na
comprovagdo de seus méritos. Nem todos os registros, porém, chegavam & suas maos. A
acd da professora era acompanhada cotidianamente pela diretora da escola e,
esporadicamente, pela orientadora de ensino da Delegacia de Educacdo. Ambas, aém dos
registros formais, producdo de relatdrios e célculos estatisticos, também elaboravam
apontamentos paralelos — observacbes e comentarios acerca da professora e de seu
comportamento — arquivando-os na secretaria da escola ou, em alguns casos,
encaminhando-0s a instdncias superiores. Nesta “acumulacdo documentéria’ (Foucault,
1998, p.157), estava em jogo o conceito das professoras. Neste sentido também elas
estavam sob exame, situadas num campo de vigilancia, envolvidas pelas redes do “poder de
escrita’, uma das pecas essenciais nas engrenagens da tradicéo disciplinar (1dem).

Esse particular acontecimento das “provas prontas’, submetido a rigoroso
cronograma — a mesma prova, para as mesmas séries no mesmo dia e turno, em todas as
escolas estaduais do Rio Grande — apoiava-se na onipresenca do Estado (sic), insténcia que
se faz representar por préaticas autoritarias indeléveis, gestos sutis, meias paavras, enfim,
atitudes assumidas por diretoras ou orientadoras de ensino, as quais fiel e cotidianamente
cumprem seus papéis nos diversos lugares em que sua autoridade, de fato e de direito, se
legitima.

Ouvir o depoimento destas velhas mestras permitiu igualmente encontrar mulheres
profundamente imersas no proprio discurso que gudou a congitui-las. Inseridas numa
histéria e numa linguagem, e envolvidas nas mahas de poder que desde sempre ai existiu,
seus depoimentos muitas vezes revelam a incorporagdo de uma “voz pedagogica’ (Hoskin,
in: Ball, 1993, p. 230). Neste sentido, dgumas das depoentes ainda hoje encaram o ritua de
modo positivo, como Lory, quando identifica aquele constante controle sobre elas como
“0 cuidado que as orientadoras tinham para com a gente’. No entanto, outros significados
surgem a0 se andisar mais criticamente a posicdo a que se submetiam as jovens
professorinhas de entdo, como se pode constatar mais uma vez pela indignagdo de Yelda

“Olha, eu tinha uma colega que no dia que tinha que entrar naguela sainha [onde se

2.0 grau de importancia atribuido a essa Ficha Individual do Professor pode ser deduzido pelo zelo em sua
conservacdo: este foi um dos raros documentos que consegui encontrar nos arquivos do “Grupo Escolar Pedro
[1”. E em cadaumadelas, o registro da percentagem de aprovagao da respectivaturma, ano a ano.
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realizaria 0 exame de seus aunos|, antes mesmo de ela tomar conhecimento do que estava
ecrito naquela prova, chegava a verter agua de suas maos. E €la me dizia Pode ter
gualguer coisa que eu nao ensing”. Ao que eu reagia. Eu também! Tem coisa que eu ndo
ensinel! A minha ¢tica da realidade da classe € uma, a 6tica de quem fez a prova € outra!
[E, entdo, voltando-se para mim, entrevistadora, acrescenta;] Olha nés aqui, e olha aguém
|4 na fronteira, olha a... como é que se diz... a diversidade, vamos dizer, a caracteristica
regional propria. Tinha coisa naquelas provas que ndo interessaval”

Lembro, entdo, que por sua idade Yelda deveria ter vivido em sua carera
momentos posteriores, quando tal situagdo havia se dterado. Ela confirma, dizendo: “Eu
lembro que em 66, j4 era a gente que elaborava a prova. A gentel[repete enfaticamente]
Entdo, o que que eu fiz? Eu abri 0 meu programa de Portugués e essas coisas assm de
hiatos, por exemplo, eu fiz os dunos sentirem... Eu trabalhava mais com o contexto, sabe?’
De fato, em poucos minutos, Yelda ai comprovava que desde sempre, com certeza, teria
havido entre as professoras galichas, um rico potencia de idéias e criatividade, a espera de
oportunidade para colocar-se em préaica. Ela ali discorria em torno de uma questdo
polémica, que muita discussdo havia gerado (e ainda hoje ocupa lugar de destague), ndo s
no interior das escolas, mas também entre os administradores e técnicos educacionais,
responsaveis pelas decisdes acerca de politicas de avdiagdo. Aqui cabe novamente algumas
consideracOes de Moreira (op. cit.), comprovando a existéncia, ja na época, do tradiciona
discurso que, a0 analisar determinados problemas, costuma desviar questGes de fundo para
culpabilizar o magistério. Apesar de longa, tal citacdo merece ser transcrita integralmente,
para que se possa ver com acuidade como operam as estratégias de poder/saber, no campo

da educacéo:

Na palestra que mantivemos com a diretora do Centro de Pesguisas e Orientacd
Educacionais, tivemos oportunidade de discutir longamente a questéo de adotar os testes de
gproveitamento elaborados por um 6érgdo centra, dentro da melhor técnica possivel, para a
promogdo de alunos. Defendemos a tese de que a propria escola, tendo em vista 0 que as
professoras puderam realizar em face das possibilidades oferecidas pela natureza dos alunos,
das instalagfes e aparelhamento didético e das condi¢fes culturais do meio, é que deveria
decidir dos critérios da promogao.

Narrou-nos a diretora que j4 havia pensado nisso e, com a aprovagdo do Secretdrio,
promovera uma reunido de delegados de ensino e de orientadores educacionais, para tratar
do assunto, tendo, porém, encontrado resisténcias gerais que a obrigaram a desistir de seus
propésitos.

Entre as razbes que se apontaram para manter as provas de aproveitamento elaboradas pelo
Centro como critério de promogdo em todas as escolas mantidas pelo Estado, preponderam
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as de ordem administrativa, relativas ao professorado, principalmente nas éreas urbanas. De
natureza sociad seriam as que resultam da aua conjuntura brasileira, em que as
possibilidades de trabalho favorecem ao professor mais de uma funcdo remunerada, de
modo que ele se agita, economiza tempo e se limita a consagrar a escola plblica apenas o
que |he exige o horério; ndo tem tempo de preparar as atividades docentes, de revisar o que
faz; desaparece a dedicacdo & escola e ao trabalho didético. De natureza administrativa sfo
0s privilégios ou prerrogativas que as leis asseguram ao professor, tais como licencas de
diversas espécies (para tratamento de interesses, de sallde, para gestagdo, gala e Iuto), bolsas
de estudo, etc. Todos estes fatos enfraguecem as dividades docentes, reduzem as
possibilidades da escola e, sobretudo, criam um clima de facilidades e de superficiaidade
que prejudicam a escola priméria publica.

Por iss0, 0 exame de Estado, como s80 as provas organizadas pelo CPOE, estabelecem um
minimo de obrigagbes para 0 professor: o cumprimento do curriculo escolar e a medida
indireta de sua eficiéncia profissional. Temem os responsaveis pela educagdo no Rio Grande
do Sul que, sem isso, 0s nivels de ensino baixem a padrdes vis, de modo que a adotar as
medidas e técnicas que julgamos mais racionais e adequadas a natureza da escola priméria,
seria necess&rio uma grande reforma de base que abrangeria a mudanca do préprio status
quo do magistério respectivo.

Cremos que em face do exposto, fica bem caracterizada mais uma das grandes contradictes
da nossa escola publica, porque a situagdo galicha se repete em todos os estados brasileiros
(op. cit. p. 47).

Idéias advindas de insténcias poderosas tendem a se ingtituir como verdades (ainda
que a histéria registre dgumas ténues reagdes emergindo do professorado®). Atribuir a
causa dos problemas ao professor que busca “mais de uma fungcdo remunerada’ €,
inquestionavelmente, congtruir uma fasa légica Os argumentos ai apresentados néo
passam de justificativas racionais para tomada de decisdes, incluindo vigilancia e controle.
Como se viu acima, basta ouvir um sb depoimento das professoras que viveram aguele
periodo para comprovar 0 quanto se trata, neste caso, da producéo de efeitos de verdade.
N&o que se possa advogar em defesa incondicional da palavra das depoentes ou decreta-la
como a Unica versdo existente. Mas, com certeza, no minimo concluir quéo complexas e
emaranhadas s80 as tramas da histéria e quao grande € o desafio para continuar tentando
desmanchar os nés destarede infinita

Na mesma proporcdo em que esta complexidade lanca seus desafios, os limites
deste trabaho também impdem restringir aqui outros desdobramentos. H4, entretanto, um
aspecto que ndo pode deixar de ser destacado: trata-se de outro angulo manifesto pelas
professoras. 0 angulo oposto, que encara as “provas prontas’ e outros procedimentos
correlatos como positivos, até mesmo indispensavels, para 0 sucesso da maquinaria escolar.
Ta posicionamento se justifica tendo em vista o0 conceito que o Rio Grande do Sul ocupava
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entdo no cen&io nacionad em matéria de educacdo, o qua em grande parte pode ser.
atribuido a este programa de verificagdo do rendimento, como se pode aferir do trecho a

seguir. Nele explicitam-se saberes que davam suporte a politica adotada pela Secretaria de
Educacéo:

“Vemos assim que, no quanto respeita a educacdo, ndo estdo os sul-riograndenses longe de
regdlizar perfeitamente o que, ha cerca de 40 anos, j& pregava Fayol: administrar é prever, organizar,
comandar, coordenar e controlar”. Em nenhum outro Estado brasileiro, dos que j& conhecemos,
sentimos a organizagdo administrativa da educagdd t&o encaminhada quanto a galcha, para a
obtencdo de tal desideratum’ (Moreira, p. 51).

Ta posicionamento é assumido com destaque por inimeros personagens do sistema,
independente da posicdo que ocupam na hierarquia. Elogios advém tanto de representantes
do Ingtituto Naciona de Educacdo e Pesquisa (INEP) como — surpreendentemente - das
préprias professoras e diretoras, as quais manifestam-se orgulhosas porque sua escola, em
contraste com a da rede privada e confessional, estava sujeita & provas organizadas pela
Secretaria Estadual. Como se sabe, tal fato se prestava para gerar uma polémica comum a
época: seriam efetivamente as escolas do Estado mais fortes do que as demais? Observe-se
um comentario de Marga, recordando seu tempo de diretoras “lsso me foi muito
gratificante: as pessoas tiraram os filhos do colégio X, do colégio Y, [rede privada e

levavam parala[para o nosso Grupo Escolar]!” 4.

Mais significativo ainda o fato de que ndo somente diretoras se orgulhavam de suas
excolas, também as professoras pertencentes a0 quadro do magistério publico estadual
consideravam-se mais competentes do que aquelas das escolas da rede privada: estas ndo
eram nem sujeitas & provas enviadas pela SEC, nem necessariamente obrigadas a cumprir
o programa curricular oficia. Sob este angulo, portanto, a identidade de professora da
escola publica fazia diferenca. A principio, parece contraditorio o fato de, em meio atoda a
angustia que o ta processo avdiativo gerava, 0 magistério publico ai encontrar uma forma
de legitimacdo perante a sociedade. Mas, longe de congtituir-se uma contradicéo, pode-se

13 Tais reagdes si descritas em outra parte desta pesquisa, quando se analisa o contexto noticiado pelos
jornais da época (manifestagBes publicas de professores, passeatas, cartas indignadas de leitores que criticam
aforma como os governos tratam as questGes do magistério, etc).

14 Com referéncia a isso, Moreira também registra: “Nenhuma das diretoras de escola publica admite que as
particulares possam obter resultados iguais ou melhores que os seus” (p. 142).
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dizer que se trata de um acontecimento que é parte da mesma ldgica, segundo a qual o

poder que assujeita € 0 mesmo que sefaz desgjar.

Na perspectiva de consideragdes finais, ouso levantar alguns pontos de arremate:

- Divisdes, certamente, sdo também formas de subjetivacdo. As “provas prontas’ podem
ser agui configuradas como “préticas divisdrias’, onde a superposicdo das relagdes de
saber/poder se expressam de forma exemplar. Enunciados advindos do campo cientifico
justificam préaticas de orientagdo técnica, classificando os individuos (alunos e professoras),
alocando-os conforme os resultados acancados. O poder se exerce a partir de inumeréveis
pontos, inerentes a outras relagdes, nem todas conscientes por parte dos sujeitos envolvidos.
No caso das “provas prontas’, o poder do Estado s6 conseguiu operar de modo eficaz
porque outras relagbes de poder ja estavam presentes na escola (peguenas lutas entre as
professsoras, autoritarismo de diretoras, entre outras'®). Além disso, como opera em rede, o
préprio discurso das professoras, na época, ajudou a sustentar o discurso do poder, fazendo
com que eventuais resisténcias fossem absorvidas. Ou sgja, 0 poder se reproduz sobre o
préprio campo de exercicio daqueles em relacdo a quem ele se exerce.

- O discurso das professoras, aqui em estudo, parece indicar, entre outras coisas, O
seguinte: o fato de elas transformar percalcos em desafios ndo se justifica apenas por razdes
vocacionais, como costumeiramente se apregoa, mas também porque, assim, estdo
revigorando seu potencial empreendedor, garantindo respeito e legitimidade diante do
contexto sociad mais amplo. Os depoimentos indicam que a trajetdria por elas escolhida ndo
se judtifica apenas pela visdo maternal ou missiondria, mas igualmente por uma vontade de
poder, uma ambicdo por projetos originas e reconhecimento frente a sociedade. Na
superficie indelével de um discurso com nuances de lamento ou queixa, € possivel detectar
também enunciados de ambicdo e poder nele inseridos. No contexto em andise, as
professoras constituem os préprios eementos que gjudam a sedimentar as relaces de poder
que ai se solidificam. Os mecanismos herdados de nossa “sociedade disciplinar” (Foucault,
1998) tornamrse mais eficazes na medida em que tem na professora primaria uma fiel

escudeira. Percebendo-se como aguém que tem diante de s “uma missdo a cumprir’ - mas

15 A pesquisamais ampla, da.qual emana o presente artigo, fornece indmeros dados acerca destas préticas.

14



paralelamente beneficiando-se de préticas que as legitimam como pessoas de certo prestigio
na comunidade - as professoras daqueles tempos (assm como hoje), sem divida, integram
0 jogo de poder/saber junto & insténci as internas e externas da escola.

- O poder disciplinar produz saberes diretamente relacionados a modos de pensar e agir
do cidaddo em gera, cuja formacdo sistemética se da na escola - na época agui em estudo,
certamente o melhor lugar para alcancar tal objetivo. A professora, entdo, ab mesmo tempo
que € ingtituida por aquelas relagdes de poder/saber, assume um pape ativo como também
ingtituidora de determinada ordem sociad. Embora ndo possam escapar totalmente dos
regimes de verdade em que estéo inseridas, algumas entrevistadas, olhando da janela do
presente, ousam pegquenos deslocamentos, vindo a instalar seu pensamento, ainda que
provisdrio, em outros espagos, mais condizentes com seu estagio atual.

- Com certeza, a professora priméria agui em estudo exerce poder, mas com a mesma
certeza se constata que, em torno e sobre ela, outros poderes se exercem, num incrivel jogo
de edtratégias. Eis aprimeira vista um paradoxo, mas que de fato é parte de um mesmo sutil
mecanismo: a professora é poderosa €, a0 mesmo tempo, e na mesma intensdade, ndo
possui poder algum; ela serve de instrumento para que outros poderes sgjam exercidos e, é

nesse jogo, justamente, que o poder autoritario se faz exercer com vigor.

Encerro consciente de que tudo isso se insere no quadro gerad das narrativas acerca de
um passado presente do magistério, uma em meio a tantas outras possiveis. Um passado
presente, no duplo sentido que essa expresso encerra: é passado que vigora hoje’® e é
passado dadiva, que se oferece para que dele se possa continuar aprendendo... Esta, pois, a
forma que encontrei de dar conta de uma parte da histéria. E meu proprio modo de atuar
sobre 0 que restou do balanco entre memaria e esquecimento, a minha forma de organizar
um pedaco do todo, este, Sm, de absoluta impossivel configuracdo. Eis, pois, um conjunto
de acontecimentos do passado que hoje, a0 serem reapresentados, passam a configurar-se
como um novo acontecimento discursivo. A partir de agora, portanto, aberto a novas

indagaces e criticas.

18 Desnecessério fazer mencao apolitica de provas padronizadas, t& comuns hoje no cendrio das escolas, a
nivel naciond einternacional.
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