O MUNDO EM MOVIMENTO: JOHN DEWEY EM PERIODICOS
EDUCACIONAISBRASLEIROS

Marcus Vinicius da Cunha— Unesp/Araraquara

Introducéo

O presente trabalho originou-se de pesquisa cujo objetivo € compreender de que
modo o ideario educaciona brasileiro articulou, entre 1930 e 1960, categorias de
pensamento oriundas das esferas cientifica e filosofica®l Uma primeira delimitagdo desse
projeto consistiu em analisar escritos que mencionavam idéias de John Dewey, tendo em
vista discutir a hipétese de que a influéncia deste fildsofo-educador sobre o escolanovismo
brasileiro teria promovido marcante esvaziamento na discussao dos fins educacionais, dado
que sua énfase na ciéncia, como principal recurso da educagdo escolar, teria afastado a
reflexdo sobre os valores essenciai's da prética pedagogica.

Essa parte da pesquisa envolveu a andlise de artigos publicados nos seguintes
periddicos e respectivos marcos cronologicos. Escola Nova, Educacdo e Revista de
Educacdo, série editada pelo 6rgéo responsavel pelo ensino no Estado de S&o Paulo, entre
1930 e 1945; Revista Brasleira de Estudos Pedagégicos, do INEP, de 1944 a 1960;
Educacéo e Ciéncias Sociais do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais, de 1956 a
1960, e Pesquisa e Plangamento, do Centro Regiona de Pesquisas Educacionais de Séo
Paulo, de 1957 a 1960.

Os resultados dessa investigagcdo permitiram verificar que diversos autores trataram
0 tema das findidades da educacd sob o enfoque deweyano, ou utilizando conceitos
familiares a John Dewey, o que permitiu aflorar um discurso renovador em que —
contrariamente & hipdtese acima indicada — a educacdo escolar ndo aparece submetida a
ciéncia. Em Ultima ingténcia, nem mesmo submetida a filosofia — pelo menos ndo a
filosofia que se considera possuidora de respostas definitivas para os problemas humanos,

em que se incluem as questdes educacionais.

! Pesquisa desenvolvida com apoio do CNPg.
2 Essa hipoétese encontra-se afirmada, por exemplo, em Libaneo (1996, p. 112).



O presente texto privilegia a apresentacdo de aguns dos autores estudados na
referida pesguisa, tendo em vista a representatividade e a clareza de suas expressdes no
tocante a sSituar John Dewey no pensamento educaciona brasileiro. As afirmactes e
conclusdes aqui enunciadas devem ser entendidas como redtritas & fontes consultadas,
consistindo, tdo somente, num conjunto de indicacfes para estudos mais detalhados sobre a
presenca das idéas deweyanas no movimento educaciond renovador brasileiro. Vae
ressdtar que o objetivo mais amplo deste trabalho € fornecer indicagBes para uma andlise, a
sar desenvolvida no futuro, em que as idéias agui expostas sgiam confrontadas com as
formul agbes originais de John Dewey.

Filosofia, Ciénciae Democracia

O primeiro e mais destacado autor a mencionar John Dewey, nos periédicos
andisados, foi Anisio Teixeira. Em artigo que abordava 0 movimento de renovacéo
educacional que vinha ocorrendo nos Estados Unidos da América, seu objetivo era mostrar
gque este movimento encontrava-se fortemente centrado na remodelacdo dos programas
escolares, que deveriam tornar-se “o0 tragco de unid entre a crianca e a vida socia
americand’, corol&rio da tese deweyana de que “o0s movimentos educativos devem refletir
as mudancgas sociais’.

Nesse escrito, a presenca de procedimentos cientificos no campo educacional era
claramente formulada, pois Teixeira entendia que, sob a influéncia de Dewey, os norte-
americanos buscaram “fixar as diretrizes de uma teoria de educacdo moderna e cientifica’,
por meio de métodos e principios prescritos pela “ciéncia da educacdo” (Teixeira, 1930, p.
87). Essa énfase do autor, no entanto, ndo significava excluir a discusso sobre valores,
como se esta pudesse ser substituida por respostas vindas das teorias cientificas ou das
necessidades ditadas pela ordem social. N&o se tratava de defender a simples adaptacéo dos
programas de ensno — e, consequentemente, dos educandos — & moderna sociedade
americana, 0 que poderia transformar a educacdo numa engenharia destinada a
massificagdo dos individuos.

O que desfazia essa aparente inclinagdo cientificista era 0 conceito deweyano de
democracia, que implicava, segundo as palavras de Anisio Teixeira, movimento constante.

O ambiente socid em que se davam as novas concepgdes pedagdgicas era a vida



democrética “em permanente progresso”, pois a sociedade democrética era uma “sociedade
em indefinido estado de reconstrucdo” (idem, p. 88). Assm, a escola jamais iria tornar-se
uma agéncia de “fornecimento de crengas, ideais e conhecimentos fixos e herdados das
experiéncias anteriores’, mas sm um instrumento de permanente “inquérito e reconstrucéo
social”, nem a mercé das ciéncias, nem do estado atua da sociedade, uma vez que as
“transformagdes econdmicas e industriais do mundo e as conquistas cientificas’ conduzem
obrigatoriamente aincessante revisdo da ordem social (idem, p. 89).

Enfim, nogbes como movimento, mudanca e transformacdo constantes ocupavam
lugar centra no pensamento de Anisio Teixeira, traduzindo a idéa de que a escola, a
sociedade e 0 progresso cientifico jamais assumem formas estéticas e definidas, quando em
ambiente democrético. A “sociedade em permanente mudanca’, sob a democracia,
continha, em sua esséncia, a possibilidade de conflito, discusséo e reflexdo dirigidas pela
coletividade. No contexto de uma sociedade assm, em “indefinido estado de reconstrucéo”,
o0s problemas educacionais ndo podiam ser vistos como estritamente técnicos, solucionéveis
pela mera aplicagdo de saberes cientificos, supostamente objetivos e inquestionavels. As
guestbes educacionais apresentavam-se, entdo, como “um problema de filosofia de
educacdo” (idem, p. 90).

Em outro escrito, Anisio Teixeira reafirmava essa mesma concepcdo, inspirada em
Dewey, dizendo que “a democracia ndo € um fato histérico pretérito, que estgamos a
procurar repetir, nem uma previsdo rigorosamente cientifica a que possamos chegar com
fatal exatiddo deterministica’. Deste modo, a democracia, “uma afirmagdo politica, uma
aspiracéo, um ideal ou, talvez, uma profecia’, ndo se apresentava como ago que pudesse
ser adcangado por intermédio da ciéncia, mas Ssm por meio da capacidade humana para
atingir uma“vida associada, que todos partilhem igualmente”’ (Teixeira, 1956, p. 15).

Segundo o0 autor, os resultados do trabaho cientifico nd& produziriam,
automaticamente, uma escola melhor e, assm, uma sociedade melhor. Embora a educacéo
devesse submeter-se ao crivo das ciéncias, tornando seus procedimentos intencionais e
guiados por metas bem definidas, suas findidades seriam estabelecidas no ambito dos
valores desenvolvidos no ambiente democrético. As ciéncias gudariam na construcdo de

processos escolares mais igualitarios, € verdade, mas ndo poderiam ser responsabilizadas



diretamente pela vida democrética — uma aspiragdo, um ideal, uma profecia, segundo
Anisio Teixeira®

Teixeira mostrava também, em outro texto, que a transformacao da escola seria feita
mediante edtreito intercambio da ciéncia com a filosofia. Apoiada nos conhecimentos
cientificos existentes, a filosofia deveria tornar-se uma disciplina voltada para a
compreensdo e a regulacdo da conduta humana. Os fins superiores ou espirituals, como a
liberdade humana, a redlizacdo da fraternidade e da felicidade pessoais e coletivas, eram
postos como dependentes das crengas que os seres humanos desenvolvem ao longo de sua
historia, podendo ser, por isso, investigados objetivamente pela ciéncia, que por sua vez
fornece subsidios para afilosofia (Teixeira, 1955b, p. 16).

Sob esta visdo deweyana, em que s80 rompidas as dicotomias entre ciéncia e
filosofia, em que o mundo estéd em constante movimento sob o impulso do modo de vida
democrético, o conhecimento cientifico era apresentado, sempre, como provisorio. Em
Ultima ingténcia, isto significava dizer que os produtos do trabalho cientifico, sga no
ambito restrito de sua elaboracdo, sga no campo mais amplo em que sdo apropriados pela
sociedade, submetemse, invariavelmente, a experiéncia humana, que €, por sua vez,
essenciamente social. Tanto 0 empenho dos cientistas para dominar os fendmenos naturais,
individuais e sociais, quanto a transposicdo dos saberes dai resultantes para terrenos aheios
a0 de sua elaboracdo, subjugam-se a definicdes que dependem da oletividade, esta também

em permanente movimento.

Verdade e Contingéncia

A formulacdo original e o desenvolvimento das teorias cientificas tém sua razéo de
ser no campo da filosofia, entendida esta disciplina como aguela que propicia discussao
permanente sobre a vida humana e ndo como conjunto de dogmas definidores da verdade
eterna e imutével. Esta concepcdo, cujo fundamento advem da teoria l0gica de Dewey, era
explicada por Anisio Teixeira em outro ensaio, no qua a principal e decisiva diferenca

entre a filosofia deweyana e as demais escolas filostficas era localizada na percepcéo da

3 Sobre o conceito de democracia em Dewey, ver também Abreu (1960). Para situar a
filosofia deweyana na educac@o escolar, ver Teixeira (1959).



“contingéncia e precariedade do mundo”, o0 que inscrevia 0 “sentido da vida humana no
proprio risco e aventura do tempo e da mudanga’.

Por este angulo, em que novamente sobressai a nogdo de movimento e mudanca
permanentes, Dewey era mostrado ndo como um formulador de verdades, mas como um
elaborador de “interpretacbes, valorizagbes e orientagbes’, para guiar “a aventura da
civilizacdo e da propria vida’'. Parafraseando Dewey, Aniso Teixeira dizia que a “confusdo
filosdfica’ instalada em sua época era decorrente de os filosofos insistirem na afirmagéo de
uma readlidade “superior a precariedade e contingéncia do universo” (Teixeira, 1955a, p.
4).* Com isto, resumia a tese deweyana de que ndo é papel da filosofia ocupar-se com a
definicdo de verdades superiores, transcendentais, imutaveis, permanentes. A filosofia
devia ser uma contribuicdo para o aclaramento do sentido da vida, um esforco infindavel,
posto que o sentido da existéncia de seres socia e historicamente determinados adterase a
cada momento. O papel do filésofo devia ser guiado ndo pela busca da Verdade, mas pelo
reconhecimento da mutabilidade permanente do mundo, acompanhado pelo olhar critico
dirigido & necessidades sugeridas pela experiéncia coletiva.

No artigo em que comentava 0 movimento de renovagdo educaciona dos Estados
Unidos, acima mencionado, Aniso Teixeira aplicava esse mesmo raciocinio a educagao,
gpontando aquilo que lhe parecia mais vulnerdvel naguele pais. a énfase colocada no
“aspecto objetivo da educacdo”, uma tendéncia para captar, por meios estatisticos, o perfil
dos programas escolares, das profissdes, das habilidades necess&rias a aprendizagem,
enfim, dos fatos e conceitos vigentes no sistema educaciona e Uteis a sua eficiéncia. Tais
investigagOes cientificas serviam, segundo ele, para mostrar a Situacdo educaciond, la
existente, como se fosse um ideal a ser seguido e praticado. Em outras palavras, 0S recursos
mensuracionistas da ciéncia, ao revelarem o aspecto imediato de alguma coisa, acabavam
por contribuir para que esta mesma coisa fosse vista como verdade permanente e imutavel.
Este quadro induzia a consderar que a escola devia submeter-se aquilo que vigorava num
dado momento na sociedade. Enfim, uma escola guiada por principios imediatistas e
utilitaristas, como se 0 mundo que a cerca fosse estatico, imovel.

Apoiado em idéias deweyanas, Anisio Teixeira mostrava que 0s recursos cientificos

capazes de revelar 0 existente eram impotentes para eucidar a verdade. Embora fosse

4 A esse respeito, ver também o artigo de Newton Sucupira (1960).



possivel captar objetivamente o estado da sociedade e da escola num certo momento e,
mediante esses dados, concluir quanto a eficiéncia de determinados procedimentos, esta
ndo devia ser a abordagem adotada para definir o caminho a ser seguido pelos educadores.
“Contra essa visdo mecanica’, dizia Teixeira, “devemos acentuar que, se a ciéncia pode
determinar as matérias de educacdo, a finaidade e os objetivos dela serdo sempre objeto de
uma larga orientacéo filostficae social” (Teixeira, 1930, p. 95).

Por orientacdo filosofica, entendia-se, no universo deweyano de Teixera, discussdo
permanente quanto aos valores. Orientagdo socia, por sua vez, pressupunha a vigéncia de
um ambiente democrético, segundo os parametros ja delineados acima. O estudo objetivo
da sociedade e da escola seria Util como instrumento adicional para fornecer elementos com
0s quais a sociedade poderia discutir 0 seu destino e 0 destino de sua escola. Esta dltima
tarefa seria obra do pensamento, da reflex&o e da critica, enfim, da filosofia — auxiliada, por
certo, mas apenas auxiliada, pelos recursos da ciéncia.

Outro autor que também comentou 0 movimento pedagdgico norte-americano foi
Lourenco Filho que, em artigo dessa mesma €poca, apresentou uma classficagdo da
pedagogia naquele pais e stuou, nela, John Dewey. De acordo com Lourengo Filho, la
havia um grupo que enfatizava os valores tradicionais e entendia que as técnicas educativas
deviam “submeter-se a uma filosofia rigidamente definida’; outro grupo insistia no valor
das técnicas de ensino, por S mesmas; e um terceiro ndo admitia os progressos da técnica
sendo “para os fins de ateracd nos proprios objetivos da educagcdo”, objetivos estes
considerados varidveis “no tempo e no meio, segundo as dteracbes da vida socid”
decorrentes da experiéncia (Lourengo Filho, 1939, p. 17). Era nessa Ultima categoria que
Lourenco Filho situava John Dewey.

Como se pode notar, essa caracterizacdo de Dewey continha as nocgbes de
variabilidade e mutabilidade das metas educacionais, idéias muito proximas daguelas que ja
vimos acima expressas por Anisio Teixeira: a definicdo do pensamento deweyano por meio
das nogdes de movimento, mudanca e transformacdo constantes. Por isso mesmo, Lourengo
Filho também compreendia que, para Dewey, a verdade ndo possuia “sendo um carater
‘instrumental’, para servir a atividade humana’, e que a democracia era o estado socia
ideal, em que a cooperacdo € exercida plenamente e oferece iguais oportunidades de

desenvolvimento atodos (idem, p. 18).



Ao que parece, essa concepcdo de verdade, como algo contingente a0 movimento da
sociedade, desagradava profundamente os pensadores catélicos. Em escrito publicado logo
no inicio do periodo aqui andisado, Tristdo de Athayde (1932, p. 77) afirmava ser
impossivel aceitar a concepgdo moral de Dewey por ela ndo contemplar “principios
objetivos e ideais fixos que derivem de uma concepcdo total da vida'. Athayde percebia
ndo haver, em Dewey, a proposicdo de uma ciéncia normativa das agcbes humanas, pois o
pensador norte-americano rejeitava “toda consideracdo do sobrenatural, do transcendente,
do universa e do fixo na vida’. Assm, as nogdes deweyanas de mudanga, transitoriedade e
movimento incessantes da ordem socid implicavam a aceitagdo de verdades também
trangitdrias, 0 que implicava, segundo o idedlogo catdlico, uma ética desprovida de
fundamento, pois baseada no desdém pelos “ principios fundamentais das coisas’.

Vale chamar a atencdo para o fato de que, em oposicdo aidéia de movimento do
mundo, da sociedade e da escola, idéia sempre presente na concepcdo deweyana de Anisio
Teixera, 0 pensador catdlico apresentava expressdes que remetiam a fixidade das coisas, ao
estabelecido, aquilo cuja natureza e esséncia jazem imutaveis e que podem ter seus

fundamentos definidos uma vez e para sempre.

Pesquisa Educaciona

A investigagdo cientifica no campo educacional foi tratada por Jodo Roberto
Moreira mediante a problematizacdo de aguns dos temas j& destacados acima, como a
integracdo entre filosofia e ciéncia, caracteristica do pensamento deweyano, e a
preocupagcdo com 0s aspectos objetivos — ou fixos — da educacdo como norteamento de
pesqui sa.

Em um de seus atigos, o autor andisava o pape das ciéncias socials como
instrumento para melhor conhecimento do homem e da sociedade, tema que discutia no
ambito de duas grandes linhas de orientacdo, a européia e a norte-americana. Na primeira
linha, influenciada por Durkheim, a educacdo seria “uma resultante, mais que uma
condicionante das mudangas sociais’ (Moreira, 1956, p. 48), o que implicava, segundo a
tradicdo “ideo-postivista’, compreender a escola por intermédio de estudos sociolégicos
limitados “aos problemas da realidade existente”. Por esta via, a pesquisa deveria contentar-

s em compreender e explicar fatos, sem adentrar em questionamentos de natureza



valorativa dos mesmos. Os “problemas praticos’, cuja solucdo exige discutir vaores
morals, inatingiveis pela razdo positiva, sdo deixados para o campo de uma “filosofia
axiolégica’ (idem, p. 49).

Pode-se perceber, nessa apreciagdo feita por Moreira, que a vertente durkheimiana
era tida como competente para apreender a redlidade do mundo e da educacdo em seus
aspectos fixos, momentaneos, iméveis. Dai ser impossivel discutir, em seu interior, 0s
aspectos vaorativos implicados na vida prética, posto que estes O se revelam na
perspectiva da mudancga, da transformagdo, do movimento. Pela matriz deweyana, segundo
0 autor, 0 que interessava era justamente ultrapassar 0 nivel meramente descritivo dos
fendmenos e abordar situagdes que envolvessem os tais “problemas préticos’, repletos de
interrogagdes quanto a“intencdo normativa ou construtora’ dos envolvidos.

O egpirito norte-americano, muito afeito “a mudanca, ao aperfeicoamento e ao
progresso, quer socid e politico, quer econdmico e tecnologico’, tinha a escola como
campo de andise cientifica de fatos, sm, mas também como campo passivel de
consideracbes no tocante a findidades e valores. Era assm porque a perspectiva
integradora de John Dewey havia trazido, para o interior da investigacdo cientifica, tanto a
realidade existente quanto os problemas normativos, colocando todo esse conjunto sob a
tutela de um mesmo empenho investigativo — por ele denominado cientifico (idem, p. 49).

J. R. Moreira privilegiava o estudo da educagéo por intermédio das ciéncias sociais,
desde que as investigagbes assm conduzidas fossem vistas sob 0 enfoque deweyano,
contrario a dicotomia entre ciéncia, de um lado, e filosofia, de outro. O apelo & ciéncias
socials seria norteado, em Ultima insténcia, pela tentativa de compreender “o homem no
mundo contemporaneo”, sendo assim Util abusca de um “conceito do homem” na educacéo
(idem, p. 55). No campo das ciéncias sociais aplicadas a compreensdo dos fendmenos
educacionais, era preciso estar atento para ndo dicotomizar 0 emprego de recursos
mensuracionistas, descritivos e explicativos, de um lado, e a discussdo dos fins implicados
no objeto investigado, de outro. Nessa perspectiva, ficaria evitado o risco de tornar a
pesquisa socioeducacional um mero exercicio de coleta de dados, dedigado da efetiva
discussdo dos compromissos politicos, sociais e morais nelaimplicados.

Se nesse caso Moreira parecia concordar com Anisio Teixeira quanto a aceitacdo

das idéias deweyanas, fazendo eco ao ja mencionado equivoco de nortear a pesquisa para o



“aspecto objetivo da educagdo”, em outro escrito — publicado, diés, anteriormente ao que
acaba de ser mencionado — 0 mesmo autor manifestava preocupacdo quanto ao emprego da
via pragmatista, segundo ele, tendente a tornar-se um perigoso “utilitarismo solipsista’
(Moreira, 1954, p. 35). Ao permitir questionamento constante quanto a exatiddo e
universalidade das leis cientificas, o pragmatismo poderia conduzir a indistingdo entre o
verdadeiro e o falso, bem como aauséncia de critérios para decidir sobre o aproveitamento
dos produtos da ciéncia. Por este caminho, 0 perigo estaria em transformar as balizas do eu
solitario em parametro Unico para a tomada de decisdes, o que faria o julgamento mora
sobre a vaidade das coisas levar em conta tdo somente a utilidade imediata do
conhecimento cientifico, na esfera de necessidades particulares, individuais e isoladas, por
vezes mesquinhas, de pessoas, grupos ou hagoes.

Essas criticas, que dirmavam o potencia da ciéncia para revelar verdades,
destinavam-se a apontar uma estreita ligacdo entre o pragmatismo deweyano e a sociedade
capitalista de sua época — a0 que parece, 0 grande alvo do pensamento de J. R. Moreira.
Negando-se a investigar a esséncia das coisas e buscando discutir sua vaidade na “vida
prética’, o pragmatismo revelava ser um resultado inegavel da era industrial, “por isso
mesmo, unilateral e nitidamente capitaista’ (idem, p. 36). Em extensa nota inserida em
outro ensaio de sua autoria (Moreira, 1957), o autor apresentava as teses de Dewey como
aplicaveis apenas a nascente sociedade norte-americana do inicio do século, um mito por
eleidedlizado.

Visto por este angulo, o que Moreira estaria dizendo € que as concepgdes
deweyanas tomavam o mundo existente — ou 0 mundo que existia apenas em fantasia —
como representativo da verdade. Ao renegar a busca descomprometida da Verdade
essencid e imutédvel, Dewey deixava-se seduzir por uma Unica verdade, verdade
momentanea e unilateral, 0 mundo capitalista como verdade. Assm, impressionado pela
vida prética atual, Dewey teria tomado esta mesma vida em sua fixidade, deixando escapar
0 movimento, a possihilidade de mudanca, um mundo dternativo a ser construido pela
coletividade. Deste modo, Dewey seria a negacao das proprias teses deweyanas.

Jayme Abreu (1959, p. 49) entendia de outro modo o posicionamento politico de
Dewey, para €le um critico da “vida atual” americana por fazer severas restriches a

“sociedade capitalista, baseada no principio aquisitivo como meta suprema e medida fina
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do sucesso”. Nada mais avesso & concepgdes deweyanas do que a perspectiva de tomar a
redlidade imediata como parametro de sociedade ideal, tanto quanto a pretensdo de
“plangamento total da sociedade” em que “crencas medievais, ortodoxas’ fossem
incorporadas como “fins fixos e definitivos’. Para Abreu, tanto o passado imével quanto o
presente fossilizado eram rejeitados pelo pragmatismo deweyano.

O ceto € que Moreira nd concordava integramente com as nogdes do
pragmatismo, nem apoiava a totalidade das idéias de John Dewey, como chegou a afirmar
em outro trabalho (Moreira, 1957, p. 74-75), e tinha divergéncias quanto & posicdes de
Aniso Teixeira N& concordava com a dfirmacd do caraer tempor&io dos
conhecimentos resultantes da ciéncia, para ele capazes de estabelecer formulagBes gerais
universalmente véidas, 0 que era necess&io para distinguir a ciéncia do senso comum.®
Temia que a investigacdo cientifica, sob essa orientacdo, pudesse incorrer em equivocos
utilitaristas e subjetivistas, tornando-se uma prética irrefletida a servico de interesses
localizados e imediatos — a sociedade capitalista, como ja vimos.

Dada a necessidade de posicionar o papel das ciéncias, particularmente das ciéncias
socials, como instrumento Util & compreensdo do universo social e educaciond brasileiro, J.
R. Morera via-se impossibilitado de concordar com o relativismo que via insnuar-se
perigosamente nas formulactes deweyanas. Embora fosse assm, o autor defrontava-se com
uma sSituagdo que o levava a mudar seu posicionamento contr&rio & concepgdes
pragmatistas. Segundo ele, os resultados da investigagéo cientifica ainda eram por demais
fragmentados, incapazes de dar conta dos desafios colocados pela realidade socia. Em
meio a esse “pluralismo de teorias e leis ... muitas vezes paraelas e divergentes, por lhes
fatar unidade’, ndo podia haver outro critério de escolha “sendo o da utilidade prética’,
concluia. Dai concordar, por fim, com o0 pragmatismo, viso como “uma resultante da
tomada de consciéncia da evolucdo histéricadas ciéncias’ (Moreira, 1954, p. 36).

Para Moreira, ja ndo se tratava de proceder a uma andise dos aspectos morais da
filosofia deweyana, mas a um julgamento quanto ao valor das pesquisas cientificas vistas
sob o enfoque desta mesma filosofiaa As teorias devem ser vidtas, entdo, como

“instrumentos de trabalho”, e os resultados cientificos ganham valor como “um meio, em

> No artigo de Teixeira (1955a, p. 21) ja mencionado, ver a extensa nota escrita por Moreira
arespeito da diferenca entre conhecimento cientifico e senso comum.



11

constante aperfeicoamento, para afirmar nosso dominio sobre 0 mundo real e modifica-lo
para nossa utilidade”, dizia o autor (idem, p. 37).

Enfim, a insuficiéncia momentanea das conclusdes cientificas — “paralelas e
divergentes’, sem unidade — impunha que J. R. Moreira considerasse a adocdo de critérios
externos a este campo para julgar seus resultados. No caso especifico da educacdo, quando
a escola encontra-se cercada por problemas sociais gravissmos, fazse necessario adotar
uma “regra de agdo cientifica a da pesquisa imediatamente comprometida com problemas
préticos, especificos e imediatos’. Tornase desprovido de sentido, em tais momentos,
“qualquer atitude purista em ciéncia da educacdo” que venha postergar a reforma inadiavel
das ingtitui¢cdes educacionais e das préticas pedagogicas.

Infelizmente Moreira ndo esclarecia, com a precisfo hecessaria, 0 (quadro
fragment&rio que representava, para €le, a ciéncia de sua época. O que se pode
compreender é que o estado de desenvolvimento das leis e teorias cientificas era
insuficiente para dar conta dos problemas a serem concretamente solucionados — talvez
pelo fato de o0 mundo ser um lugar em constante e acelerada mudanca e ndo um lugar
estacion&rio, passivel de ser explicado pela ciéncia, a0 menos por uma ciéncia que se
propusesse a dar conta do estado atual da sociedade, a exemplo da vertente durkheimiana,
conforme descrita pelo préprio Moreira. Se for assm, Morera rendia-se a0 pragmatismo
pelas mesmas razdes que Dewey.

Pelo raciocinio de Moreira, se ndo é valido distanciar as ferramentas de investigagdo
cientifica da definicdo de vaores, e se estes ndo devem ser ditados por preferéncias
particulares e isoladas, ndo € possivel aceitar uma ciéncia desenvolvida e aplicada que néo
sgja submetida “a um programa de necessidades nacionais’, concluia (idem, p. 45). Embora
restasse definir o sentido da expresséo “programa de necessidades nacionals’, este seria 0
critério de definicdo dos fins da educagdo e do aproveitamento dos conhecimentos
cientificos no campo educacional.

Esse era um crité&rio bastante condizente com 0s principios pragmatistas, pois levava
em consideracdo a incapacidade de as ciéncias apontarem rumos a serem seguidos pela
educacdo escolar. Além disso, sugeria uma discussdo politica sobre os destinos do pais e de

sua comunidade. Se considerarmos 0 enquadramento deweyano presente em Anisio
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Teixeira, esta seria uma discussdo a ser feita em ambiente democrético tendo em vista a

melhoriadavidaindividual e social.

CiénciaeArte

A andlise dos autores cujos escritos foram publicados nos periddicos educacionais a
gue nos referimos indica que o pensamento de John Dewey foi empregado, ao longo de
todo o periodo em estudo, com o intuito mostrar a relevancia dos procedimentos cientificos
na educacdo, desde que estes ndo fossem tomados como capazes de definir as finalidades
da prética pedagogica. Ao lado da ciéncia, colocava-se a necessidade de reflexes sobre os
fins educacionais a serem feitas no terreno da filosofia, mas ndo de uma filosofia
comprometida com determinaces metafisicas quanto ao sentido do homem e da sociedade.
A percepcdo de um mundo em permanente mudanca foi determinante para impedir que a
tomada de dados relativos a0 estado atual da sociedade e da escola — por intermédio das
ciéncias — fosse o critério norteador da educacdo. Essa mesma percepgdo foi decisiva para
impedir, no campo da filosofia, que os educadores guiassem seus propésitos pela crenca na
imutabilidade da esséncia humana.

Mas se a mutabilidade do mundo impedia que a educacdo fosse vista como uma
ciéncia, embora permeada pelos conhecimentos dali oriundos, seria ela entdo uma arte? Ao
ressaltar aspectos como a vida atual e as necessidades do momento, e ao renegar “qualquer
atitude purista em ciéncia da educacdo”, como dizia J. R. Moreira, ndo estaria esse discurso
deweyano deixando os procedimentos pedagogicos a mercé da vontade, da subjetividade,
da criatividade e de outros atributos individuais dos educadores? E como seria a pesguisa
educacional conduzida sob essa perspectiva, em que a redidade — e a redidade escolar, em
especia — é constantemente aterada?

Jayme Abreu encarregavase de esclarecer essas questGes num escrito em que
distinguia trés grandes grupos de filosofias educacionais e suas respectivas implicagdes no
campo da pesguisas 0 Autoritarismo ou Dogmatismo Educaciona, que via a educacéo
como determinada por influéncias exteriores ao individuo; o “Laissez-faire” ou
Romantismo Educacional, que concebia a educagdo como resultado de fatores inerentes ao

individuo; e o Experimentalismo Educacional, em que se encontravam John Dewey e
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outros pensadores norte-americanos, cuja teoria advogava ser a experiéncia educativa
resultado da interacdo entre individuo e ambiente.®

Com base nessa dltima corrente de pensamento, o autor andisava as demais,
fazendo criticas a0 Autoritarismo Educaciona por colocar as investigagdes cientificas
como determinantes das préticas pedagogicas. Assm, dizia o autor, trata-se de um enfoque
gue atribui, ao cientista educacional, o poder para selecionar “os mehores métodos de
ensino para cada matéria,” bem como definir os objetivos educacionais (Abreu, 1958, p.
81). O problema estava justamente na colocagdo da ciéncia como determinante da
educacdo, inclusive de seus fins, perspectiva que sugeria a existéncia de uma ciéncia da
educacdo, produzida externamente a0 campo educacional, como “um corpo autdbnomo de
matéria comparavel a0 de ciéncias bem estruturadas’, ago que Abreu refutava
veementemente (idem, p. 84).

Nesse mesmo grupo, o Dogmatismo Educacional, Abreu via uma outra tendéncia
que, a0 compartilhar da idéia de que a educacd ndo congtitui um “corpo de maté&ria
cientifica, correspondente ao de ciéncias autbnomas,” (idem, p. 85-86) sustentava ser a
educacd0 uma arte. Por essa via, todos aqueles que se empenham em pesquisar para
descobrir novos métodos e objetivos educacionais estariam prejudicando o bom andamento
da escola, uma vez que o ensino é fundamentado apenas na vocagdo do bom professor, no
dominio dos contelidos a ensinar € no senso comum. “O professor deve ser um artista —
diziam os adeptos dessa posicdo, segundo Abreu — e qualquer esforco para fazé-lo um
cientista sera ndo apenas futil, mas hostil mesmo ao magisté&rio” (idem, p. 87).

A critica do autor, nesse caso, incidia no tota desprezo dos dogmédticos pelos
conhecimentos cientificos, importantes, segundo ele, para formar o “professor-artista’. A
expressdo professor-artista significava, para Abreu, que a educacdo, se ndo era de fato uma
ciéncia, ndo deixava de ser uma arte. Era uma arte que, mediante os conhecimentos
revelados pela ciéncia, tornava-se cada vez mais cientifica O posicionamento de Abreu
visava, deste modo, lancar por terra “a antitese entre as concepgdes de educacdo como arte

e como ciéncia’ (idem, p. 88).

6 Abreu baseava-se no livro Philosophies of Education, from the standpoint of the
Philosophy of Experimentalism de J. P. Wynne.
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A pesquisa cientifica, assm, era vista como fundamental para o sucesso das préticas
pedagdgicas, desde que ndo ficasse com a responsabilidade de ditar externamente os fins e
0S meios dessas mesmas préticas. Nesse ponto, Abreu aceitava algumas das formulagdes do
“Laissez-faire”, segundo as quais a verdadeira pesquisa devia ocorrer no campo da pratica
escolar, integrando professores e daunos, todos envolvidos em adcancar suas metas
educacionais mediante o conhecimento preciso da escola e da comunidade. A critica do
autor aos adeptos desse Romantismo Educacional apontava sua equivocada inclinacdo para
ater-se a aspectos muito particularizados da situacdo cotidiana, 0 que acabava por afastar o
pesquisador de estudos e investigagdes aplicavels a Stuagdes mais gerais. Além disso, esse
tipo de abordagem tendia a tomar os objetivos imediatos dos aunos como se fossem
objetivos da educagéo.

Conclui-se, entdo, que o Experimentalismo Educacional, a corrente deweyana
apoiada por Jayme Abreu, regjeitava tanto a idéia de a educacdo ser uma ciéncia, quanto a
concepcao que indicava ser ela puramente uma arte. Tratava-se, isto Sm, de uma arte capaz
de tornar-se, pelo contato intimo com as ciéncias, mais cientifica, sem deixar de ser arte e
sem render-se a saberes produzidos em campos exteriores a escola. A pesquisa cientifica,
feita no interior da propria escola, ndo devia tomar a readlidade imediata ou os desgos
momenténeos de professores e alunos como ideais a serem seguidos, pois cabia ao
pesquisador contribuir para a producdo de conhecimento e, a0 mesmo tempo, para remover
do cotidiano escolar “a acdo rotineira e as opinides empiricas’, tornando assim os
educadores “mais seguros, mais esclarecidos sobre a tarefa que executam” (idem, p. 92).7

Nesse artigo, Jayme Abreu fazia referéncia a idéias contidas em um ensaio de
Anisio Teixeira dedicado a elucidar as relagbes entre ciéncia e arte na educagdo. Teixeira
(1957, p. 21) dizia, mencionando John Dewey: “0 processo educativo ndo pode ter fins
elaborados fora dele préprio. Os seus objetivos se contém dentro do processo e sdo eles que
o fazem educativo. N& podem, portanto, ser elaborados sendo pelas proprias pessoas que
participam do processo. O educador, 0 mestre, € uma delas. A sua participacdo na
elaboracdo desses objetivos ndo é um privilégio, mas a conseqiéncia de ser, naquele

processo educativo, o participante mais experimentado, e, esperemos, mais sabio”.

" Sobre o papel da escola como fator de mudanga cultural, ver Abreu (1959).
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ConsideragOes Finais

O presente trabalho espera ter contribuido para langar alguma luz sobre a presenca
das idéias deweyanas na congtituicdo do ideario educacional renovador no Brasil.
Conforme visto aqui, no periodo e nas fontes estudadas, o pensamento de John Dewey foi
mencionado por autores brasileiros de modo a levar as findidades educacionais para o
campo de discussdo dos vaores fundamentais da prética pedagogica. A caracteristica de
todos esses discursos inspirados na filosofia deweyana € que tais valores ndo eram dados a
priori, mas buscados na situagdo de um mundo — uma sociedade, um individuo e uma
escola — em permanente mudanca. Sob a influéncia de Dewey, havia, Sm, a perspectiva de
fundar a educacdo sobre principios normativos, apenas que estes jamais seriam afirmados
de maneira definitiva, fixa e categorica.

Essas consideracbes conduzem ao entendimento de que o ideario renovador
brasileiro congtituiu um universo composto por diversas orientacbes de pensamento.
Algumas delas eram francamente tayloristas e funciondistas, com marcada énfase na
eficiéncia dos procedimentos escolares, na smples adequacdo do individuo a ordem socia
e ao ritmo da indistria Sob essa orientagdo, fundada numa concepcdo de progresso
inevitavel e linear da civilizagdo, a ciéncia era tida como paavra-de-ordem, o que reduzia
os fins educacionais a mera assmilacdo dos meios sugeridos pela ciéncia Nogdes como
rendimento, maximizagdo de resultados, mediante minimizagdo de esforgos, e
racionalizagdo de procedimentos mostravam que o olhar dos escolanovistas era voltado
para a indugtria capitalista como ponto final e superior do desenvolvimento humano (cf.
Carvalho, 1989, p. 61-62).

Noutra direcdo, entretanto, em grande parte sob a influéncia de John Dewey, 0
pensamento educacional renovador exibia concepcbes em que a definicdo dos fins
educacionais fazia-se em melo a0 questionamento da ordem socia como estado definido e
fixo da historia humana. A promocdo do debate incessante e nunca concluido, somente
possivel hum ambiente democrético visto como ideal ou como profecia, segundo palavras
de Anisio Teixeira, garantia a liberdade imprescindivel para a edificacdo de um mundo
melhor no futuro. As praticas pedagbgicas e as préticas da pesquisa educacional, nesse
contexto, ndo podiam ser guiadas por outro referencial que ndo o da mobilidade permanente

do homem e do mundo por ele criado.
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