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No Ensino Superior, similarmente a0 que acontece em graus anteriores de
ensino, as notas e conceitos sdo decisivos para a continuidade dos estudos, determinando
para 0 sujeito o0 status de “sucesso” ou de “fracasso” académico, de permanéncia ou de
exclusdo do processo escolar, independentemente da adequacéo ou ndo dos procedimentos
que lhe deram origem.

Tradiciondmente as notas tém representado a quantidade de informagdes
adquiridas pelos sujeitos que aprendem em relagio a expectativa do avaliador. E a vigéncia
do entendimento da funcéo meramente conformativa da escola

A preparacdo profissona no Ensino Superior tem requerido do sujeito que por
ai passa muito mais do que acumulo de informactes, dada a realidade repleta de problemas,
incertezas com que se defronta na sociedade atua (Schon, 1997; Alarcdo, 1996).
Dificilmente as situagbes demandam/ou sfo satisfeitas com solugdes lineares, definitivas e
jé elaboradas. Pelo contrario, as novas situagfes de vida se colocam como desafiadoras de
raciocinios, tomadas de decisdo, solucdo de problemas propriamente dito, exigindo
flexibilidade, andlises por diferentes angulos, relagdes, seleces etc.

Isso posto nos permite compreender que a avaliacdo centrada nas informactes
reproduzidas desconsideram desempenhos mais complexos, como os intelectuais, motores,
alitudinais etc., que devem ser apreendidos e aperfeicoados em tempo de formagéo,
relativos ap curso ou carreira a que se destinam.

Lembramos com Luckes (1986,1994) que a avdiacdo educaciona escolar,

assim como as outras préticas do professor, é dimensionada por um modelo tedrico de



mundo e de educagdo, traduzido em prética pedagdgica, tenha o professor consciéncia disto
ou ndo. Suas agdes tém consequiéncias na relagdo com seus aunos, na relacdo deste e de
ambos com o conhecimento e extensivamente as Situagdes de vida que enfrentam no seu dia
adia

Como atuamos no Ensino Superior e vimos focalizando esse nivel de ensino em
nossas investigagdes, sabemos que a maioria dos professores desse nivel de ensino ndo
tiveram em sua formagdo o preparo para a docéncia. Apenas os oriundos das Licenciaturas
é que possuem em seus curriculos uma ou duas disciplinas didético-pedagdgicas. E bem
provavel que as dificuldades de avaiacdo aumentem para os docentes que atuam no Ensino
Superior. Os aunos sGo mais maduros, a maioria tem maior clareza do que desga,
preparam-se para uma profissdo. Os professores, muito preocupados com o dominio de
conteido, nem sempre conseguem dar conta dos aspectos pedagdgicos de seu trabaho. Dai
a necessidade de centrar esforgos de investigar seu ensino, refletir sobre ele e chamé-los (os
professores) a participar dessa reflexéo de diferentes formas.

A avaliagdo no processo ensino-aprendizagem € um tema bastante delicado.
Possui implicagbes pedagégicas que extrapolam 0s aspectos técnicos e metodolOgicos e
atinge aspectos sociais, éticos e psicolégicos importantes. Sem a clareza do significado da
avaiacdo, professores e aunos vivenciam intuitivamente préticas avdiativas que podem
tanto estimular, promover, gerar avanco e crescimento, quanto podem desestimular, frustar,
impedir esse avango e crescimento do sujeito que aprende. Existem pois efeitos diretos,
explicitos e efeitos indiretos, implicitos (ocultos), que sdo associados aos processos
avaliativos no ensino.

Dentro da perspectiva de integragdo do que ocorre na escola, entendemos que a
prédtica avdiativa € uma das formas mais eficientes de instaar ou controlar
comportamentos, atitudes e crengcas entre os estudantes, podendo ser positivas ou
destrutivas de suas possibilidades de desenvolvimento, pelo poder que encerra e pela
importancia que tem enquanto mecanismo de inclusdo ou exclusdo social, através das
marcas burocréticas e legais impregnadas na sua utilizagao.



Assm sendo, a avaliacdo, procedimento do ritual pedagogico, aponta, segundo
Camargo (1996), responsabilidades a serem assumidas pela escola junto ao aluno, do ponto
devistaescolar e socidl.

Enguanto a avaliagdo externa tem sido imposta em nosso sistema educacional, a
avaiacdo que se da no micro espago da sala de aula pouco tem mobilizado os docentes para
as mudancas qualitativas de suas agles pedagdgicas, na maioria dos cursos, a partir dos
resultados obtidos. Dai nos preocuparmos com 0s aspectos pedagdgicos da avaiacdo mais
que com os administrativos. Dai nos preocuparmos em saber como se da a avaliagdo na
Universidade e que efeitos deixam para a vida académica dos aunos.

Um estudo desta ordem tem a finadidade de acrescentar informagBes para a
prépria comunidade académica — professores, aunos e administradores — do que nos
professores do Ensino Superior fazemos, em que resultam nossas agbes avadiativas
reveladas pelos alunos e, a luz da literatura ja existente, apontar caminhos para 0 que
podemos fazer em termos de avaliacd no ensino, de modo que essa prética sgja exercida

dentro de seu sentido ontol égico, de diagnostico para a promogao do desenvolvimento.

O Projeto Integrado de Pesquisa, iniciado em marco de 1999, tem pois, como
foco/objeto de investigacdo a avaliacdo praticada no Ensino Superior, em diferentes areas
de conhecimento/ensino na Universidade Estadual de Londrina, quais sgam: Anatomia,
Artes Plasticas, Biblioteconomia, Enfermagem e Licenciaturas;, na Faculdade de Educacéo
Fisica de Jacarezinho- FAEFIJA, no curso de Educacdo Fisica; e na Pontificia Universidade
Catdlica de CampinassPUCCAMP, em cursos da &rea da salide.

Conta com 27 professores/pesquisadores distribuidos nesses 7 subprojetos, e
envolve também 9 dunos da graduagdo, com projetos de Iniciacdo Cientifica e 2
Mestrandos em Educagdo, que realizam suas dissertacfes associadas ao tema do projeto.

Ha uma parte integradora comum, que abrange um estudo tedrico sobre
avaliagcdo e avaiagdo no ensino superior, incluindo revisdo de conceitos, entendimentos e
experiéncias no ensino superior, dém de um levantamento da Situacdo instituciona relativa
a avadiacdo (existéncia de politicas, programas, propostas e redizagOes). Os subprojetos

partem do mesmo problema a investigar e dos mesmos objetivos gerais como diretrizes de



seu desenvolvimento. No entanto, dadas as caracteristicas da area de ensino/conhecimento
e as caracteristicas dos grupos de trabalho que se formaram, estes tracaram objetivos
especificos que atendem/respeitam a singularidade desses recursos humanos e condicdes de
interesses, criatividade e &ngul os complementares de enfoque da investigagéo.

A partir de uma base inicial comum, o grupo de pesquisa fez a opcéo de
conduzir a investigacdo pelo caminho da Metodologia da Problematizagdo (Berbel, 1995,
1996), que se utiliza do Arco de Maguerez (Bordenave e Pereira, 1982) e que consta de
cinco etapas. Observacdo da Redidade e definicdo do problema, Pontos Chaves a estudar,
Teorizac8o, Hipoteses de Solugéo e Aplicagcdo a Redlidade.

Cada subprojeto, em sua érea, realizou um tipo de observacdo da realidade,
considerando também a experiéncia vivida por seus membros e as principais necessidades
que conhecem de seus setores de atuacdo. Alguns grupos eaboraram instrumentos de coleta
de dados que foram aplicados a aunos, outro realizou a observacdo direta de situagdes de
ensino, outro partiu de documentos existentes elaborados por aunos e ainda outro tomou
como ponto de partida a andlise de documentos e a discussdo do assunto em reunides na
Ingtituicdo. A primeira etapa da investigagdo ocorreu, portanto, de acordo com as
caracteristicas da érea, as definigoes criativas e as possibilidades de seu grupo.

O mesmo problema dirige a pesquisa de todos os grupos “Quais as
consequiéncias das praticas avaliativas na vida académica do aluno de Ensno
Superior?” Na busca de respostas para essa indagagdo, buscase conhecer as préticas
avaliativas de professores do Ensino Superior e refletir criticamente sobre o significado
politico-pedagdgico dessas préticas na vida académica dos aunos.

Seguindo os passos da Metodologia, cada grupo definiu seus pontos chaves a
estudar e encontram-se exatamente na etapa da Teorizagdo, etapa esta de investigagdo
aprofundada de cada aspecto definido, visando conhecer por diversos angulos a temética e
o problema, sgja pela forma direta de apreensdo da redlidade, ouvindo pessoas, observando
detalhes ou processos etc., sga pela forma indireta, através das elaboragles ja existentes e
disponivel s/acessavels, sobre atemética em estudo.



A dindmica de redizacdo do projeto integrado se da através de reunides
quinzenais entre os elementos dos subprojetos, para deliberagBes, discussdes, leituras e
elaboragbes conjuntas de suas especificidades e por reunifes bimestrais da coordenacéo
geral com todos os componentes dos subprojetos, para troca de informagles, reflexdes
sobre 0s encaminhamentos em cada etapa e apoio coletivo para que todos tenham sempre
presente as orientagdes bésicas do projeto integrado.

No ano 2000, cada subprojeto estarda completando seus estudos com as etapas
das Hipdteses de Solucdo e da Aplicacdo a Redidade., possibilitando a integracdo das
diferentes contribui¢des das areas, que poderdo ser comparadas nos seus aspectos comuns e
acrescidas das suas especificidades. Independentemente das aplicacbes definidas e
possiveis no caso de cada subprojeto, o grupo responsavel pela investigacdo estara
redlizando a disseminacdo dos resultados através de publicagbes em livros e de outras
formas, além da promogcdo de um evento em que docentes e aunos do ensino superior
sgjam convidados para refletir sobre as praticas avaliativas que ocorrem nesse nivel de
ensino.
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