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N&o é incomum encontrarmos profissionais da educacdo cortgjando novas teorias e
praticas como se fossem a resposta definitiva que precisavam para trabahar. A convicgéo
dessa resposta dura até o surgimento de nova teoria ou sugestéo de prética.

Muitas vezes, novas teorias sd0 recebidas sem muita critica; o resultado, que
julgamos ser perverso, € que boas teorias e préticas tornamse banais em fungdo do
modismo que a entorna. Parece, mesmo, haver uma ansia de consumir novas teorias. Por
outro lado, isso pode indicar que ha algum desgo de sair do lugar comum, da rotina. 1sso
nos parece positivo. Mas, ndo devemos perder a criticidade necessaria diante de novas
reformul agbes sobre a educacdo! Assim nds pensamos.

Um exemplo de teoria que tende a0 modismo € o de pesquisa-acdo. Apesar de
considerarmos ser um tipo de pesquisa que fornece grandes possibilidades para a acéo
educativa, entendemos, também, que possui limites. N&o sfo todas as formas de enxergar a
pesquisa-agao que podem nos ajudar. E preciso ter olhar critico sobre esse tema.

Este texto surgiu a partir de um exercicio reflexivo sobre a afirmacdo de Kincheloe
em sau livro A formacdo do professor como compromisso politico: mapeando o pos-
moder no:

A pesquisaagdo € uma extensdo légica da Teoria Critica que fornece o aparato para a
espécie humanaver as mesma. (1997:186)

Essa atividade foi proposta aos autores em um curso de pés-graduacdo. Como néo

srd uma revisdo bibliogréfica sobre o assunto, temos como intencdo tecer,
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introdutoriamente, consideracfes criticas sobre o que escreveu Kincheloe, em particular no
capitulo 9 intitulado: Pesquisa-a¢ao reforma educacional e pensamento do professor .

K INCHELOE E A TEORIA CRITICA
N&o é necessario muito esforgo intelectual para perceber que Kincheloe assume-se

integrante da linhagem de reflexdo neomarxista proposta pelos tedricos da denominada
Teoria Critica ou Escola de Frankfurt. Como sabemos, a Teoria Critica tem como avo de
Seu programa, criar nexo entre teoria e pratica com a intencdo de prover idéias e
potencidizar teméticas que auxiliem na mudanca de circunstdncias opressivas, tem,
também, como objetivo, conquistar emancipagdo humana e construir uma sociedade
racional que satisfaca as necessidades e capacidades humanas (cf. AUDI:1998).

Nesse sentido, as propostas de Kincheloe podem ser reconhecidas dentro do
programa da Teoria Critica. O uso que faz de autores como Giroux e MclLaren cria

argumentos para enfrentar esse desafio proposto pela Escola de Frankfurt:

Sem este reconhecimento critico da dominagdo e opressdo, os pesquisadores da acdo
considerardo simplesmente o local da escola como um vaor neutro, e seu papel como o de
observadores desinteressados e desapaixonados. (KINCHELOE, 1997:186).

Visando a compreender o “mundo da pratica’ para dém da aparéncia e
principalmente assumindo o compromisso de mudélo, Kincheloe (1997:189) defende a
necessidade da pesguisa-acao critica - perspectiva investigativa voltada para a producéo de
uma “cognicdo metatedrica sustentada por reflexdo e baseada num contexto socio-
histérico”.

Prosseguindo no ambito das referéncias criticas de Frankfurt, o autor concebe a
pesquisa-acdo como “extensdo logica da Teoria Critica’, visto que, ao centrar suas agles
evidenciando a importancia da reflexo, da meta-cognicéo, da subjetividade nesse processo
de investigagdo, cria possibilidades de ver o mundo por muitos e novos angulos, oferecendo
“0 aparato para a espécie humana ver a s mesma’ (1997:186), 0 que proporciona inimeros
saberes e gprendizagens. Afirma, ainda, que se o professor assumir-se como “ser critico”
nas suas agles de pesquisa no campo educaciond, terd 0 compromisso de desencadear
mudancas efetivas na pratica que rediza; transformagdes ocorridas especiamente no
ambito cognitivo, que levam os sujeitos a superarem a dicotomia entre teoria e prética, além
da tradicional relacdo sujeito-objeto. A reflexdo por ele efetuada deve conduzir aacdo, pois

ndo ha sentido em falar de Teoria Critica se a reflexdo tedrica ndo estiver conectada a
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prética. Chama de “conhecimento cinético” (p.187) um tipo de conhecimento com grande
potencial de transformagdo, ou sgja, 0 movimento tedrico-prético deve ser transformador da
redidade escolar. O fundamental para o autor € a “emancipagdo socio-cognitiva dos
homens e mulheres’ (p.186). N&o deixando suficientemente claro 0 que entende por essa
emancipagdo, 0 texto de Kincheloe permite que sga aberto um vasto campo de
possibilidades de interpretacdo. Assm, nos parece que a forga motriz do processo de
transformacdo proposto encontrase situada no ambito das “idéias’. Nessa perspectiva,
mudando suas consciéncias 0s sujeitos estariam necessariamente transformando o mundo, o
que acarreta consequentemente o surgimento de novas demandas tanto para a educacdo
COMoO para a pesquisa.

Para Kincheloe a pesquisa-agdo critica é a “aividade de ordem cognitiva mais
elevada’ (p.192). Na oOtica assumida, proporciona verdadeiramente a superagdo da
dicotomia entre sujeito e objeto, entre teoria e prética, pois as concebem como unidades
dialéticas, ainda que abstratamente. A formulacdo proposta pelo autor parece desconsiderar
que tais relaches trazem consigo elementos congtitutivos e congtituidores delas proprias,
que sdo determinados pelas condi¢Bes objetivas da producdo da existéncia dos sujeitos
envolvidos nesses processos.

No entanto, modalidades de pesquisa-acdo que concebem, particularmente, as
relagbes teoria-prética e sujeito-objeto como unidades diaéticas, bem como consideram o
posicionamento politico inerente a todo processo de investigagdo, podem apresentar outros
referenciais tedrico-metodologicos que ndo sgam exclusivamente por deducdo légica, ta
como formulado pela Teoria Critica apresentada por Kincheloe. Um exemplo aternativo
seria 0 caso da perspectiva epistemol 6gica do materialismo histérico-dialético.

Se até esse momento notamos que Kincheloe caminha com facilidade pelos trilhos

da Teoria Critica, seus escorregdes também sdo perceptives.

COMPROMISSO POLITICO OU PROFESSOR REFLEXIVO IDEALIZADO

As pesguisas de base qudlitativa, em especid a pesquisa-acdo caminham na diregéo
da busca de producéo de explicagdes e significados aos fendmenos - em processo - sendo
este Ultimo um aspecto tdo ou mais importante quanto os seus resultados. Ao invés de
entender o sujeito como uma fonte centra para o fornecimento de significagbes sobre o

mundo, cada sujeito ocupa diferentes lugares huma mesma configuragdo. Néo faz sentido
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assim, conceber o0s agentes da pesguisa como um bloco monolitico. Ndo ha controle
absoluto acerca do processo da investigagdo. Toma-se como base fundamenta para a
pesquisa-acdo a perspectiva da transformagdo — através da tomada de decisdo - superando
dessa forma a dicotomia teoria e prética, sujeito e objeto, podendo ser recriadas formas
préprias de viver, fazer e saber.

A fragilidade dos argumentos de Kincheloe parece residir na maneira como
compreende o professor reflexivo. Caso o tipo idea de agente proposto por €le ndo estgja
envolvido nesse processo, pesquisas dessa natureza estdo inviabilizadas. Diante disso,
perguntamos. como entender essa perspectiva de pesquisa-acdo acontecendo em escolas
brasileiras, sem perder o respeito pela diversdade de culturas presentes nelas? De qua

compromisso politico estamos falando?

PESQUISA-ACAO COLABORATIVA OU INDIVIDUAL ?
Percebemos certo determinismo no pensamento de Kincheloe. Iremos explorar isso

um pouco mais no proximo ponto. Nesse momento, damos destague a0 modo como o autor
pressupde que o conhecimento do mundo leva os humanos a agdo. Essa € uma forma de
idedlizacdo da acd humana. Entendemos que as iniciativas humanas possuem grande
parcela de iniciativa privada, pois desgam redizar-se como individuos. Contudo, estudos
como de PIMENTA (2000) e ZEICHNER (1998) indicam que a atitude isolada de
professores contribui muito pouco para avancos de transformacdo da realidade escolar.
Professores terdo dificuldades em avancar reflexivamente sobre a acéo se ela ndo for
compartilhada, verbalizada, debatida. O auto-exame critico € um tipo de exercicio
autdbnomo individual, metacognitivo. Mas €, também, coletivo. Para BAIRD (1991), esse
processo metacognitivo € possivel através de uma reflexdo critica partindo de conjunto,
com troca de opinides e discussdes. Por essa experiéncia coletiva, 0 pesquisador da acéo
pode vir a aingir o momento de encarregar-se do seu proprio processo construtivo de
recognicdo. Aqui, também, vemos KINCHELOE operando com a idéia de um pesquisador
idea, que, individuamente, esta apto a dar conta de seu processo metacognitivo
desconsiderando o papel coletivo dos projetos educacionais.



TEORIA CRITICA OU METAFISCA?
Admitimos que ultrapassar 0 pensamento metafisico ocidental (sga nas suas

expressoes idedistas ou materidistas) ndo é uma tarefa facil. Todos nés temos um limite
histérico e culturd. Kincheloe, ao nosso ver, também.

Percebemos isso quando afirma que a pesquisa-acdo € uma extensdo légica da
Teoria Critica. Ora, como podemos ouvir essa proposicdo? De imediato, vem a mente as
discussdes aristotélicas sobre 0 ser, mais particularmente, 0 ser como ato e poténcia. Para
Aristételes, poténcia e ato ddo significados ao ser e deve estar relacionado um ao outro.
Considerando que o ser é substancia, esséncia, ou sga, aquilo que o torna no que €, sua
manifestacéo da-se, também, pela adteracdo que produz essa substéncia. Essa dindmica da
substancia o filésofo grego explica pela poténcia e ato.

Todo ser possui, em s, poténcia, isto é, a capacidade de tornar-se algo. Esse algo se
verifica pelo ao. A &gua, por exemplo, potencidliza diversos atos. aimentagao,
sobrevivéncia, frescor, lazer etc. Outras substancias possuem poténcia mais restrita, como o
mouse de um computador, que ndo redliza muito mais do que servir de toque em icones
apresentados na tela de um monitor. O que nos importa é que Aristoteles explica a realidade
por uma logica de causa e efeito. Determinados seres resultam, por sua poténcia, em
determinados atos. Ao nosso ver, parece ndo haver muita diferenca no modo como
Kincheloe e o filosofo de Estagira organizam suas teorias. Se a pesguisa-agdo € uma
extensdo logica da Teoria Critica, poderiamos ouvir isso como: “Bem, a Teoria Critica
possuia uma poténcia em S que gerou a pesquisa-acdo”. Essa é uma forma de dizer que,
necessariamente, a pesquisa-acio seria “descoberta” porque sua poténcia estava instalada
no ser da Teoria Critica.

A mesma concepcdo metdfisica aristotélica pode ser observada na afirmacdo de
Kincheloe de que a pesquisa-acdo — geradora de mudangas cognitivas — “potencidiza’ o
ato de transformagdo do mundo, dando a idéia de que possui um movimento proprio, quase
natural e independente de seus agentes, do tempo e espaco onde se realizam.

N&o € incomum encontrarmos essas convicgoes metafisicas em teorias educacionais.
Muitos dos saberes produzidos pela educacdo aproximamse dessa concepcdo. Com

regularidade encontramos autores que sustentam idéas que tendem a polarizacdo entre



politico e partidério, privado e publico, critico e metafisico e outros tantos binbmios que
ndo dialogam entre si.

O que nos chama a atencdo € o fato de que essas idéias sB0 defendidas por aguém
gue se denomina diaético. Disso decorre, portanto: ou 0 movimento da Teoria Critica ndo
conseguiu abandonar a metafisica aristotélica — com esses desdobramentos anteriormente
andlisados, ou nunca desgou isso. Ou, na melhor das hipoteses, essa interrogacdo cabe
apenas ao Kincheloe.

Como esse texto pretendeu apenas tecer alguns comentarios para um inicio de
conversa, é imperativa a continuidade de andlise com o cuidado, o rigor e a honestidade

intelectual que criticas dessa natureza requerem.
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