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A complexidade da problemética das relagbes entre escola e cultura(s) e as
diferentes formas dos professored/as situarem-se em relacdo a ela tém mobilizado 0 nosso
interesse durante os Ultimos anos, no sentido de orientar nosso olhar, nossa reflexéo e
pesquisa para as formas concretas através das quais os professores/as tentam trabahar esta
relacdo no cotidiano escolar.

Cada vez fica mais evidente a necessdade do reconhecimento do carédter

polissémico da educacdo escolar. Sendo assim,
“ndo podemos consider&la como um dado universal, com um sentido Unico,

s

principalmente quando este € definido previamente pelo sistema ou pelos
professores. Dizer que a escola € polissémica implica levar em conta que seu
espaco, seus tempos, suas relacbes podem estar sendo significados de forma
diferenciada, tanto pelos alunos, quanto pelos professores, dependendo da cultura e
projeto dos diferentes grupos sociais nela existentes. (Dayrell, 96, p.144).

Somos conscientes de que ndo s80 Muito humerosas entre nds as experiéncias que se
propdem trabalhar explicitamente nesta perspectiva mas, o0s contatos, as indicacoes
bibliogréficas, as ausdes concretas, as referéncias, etc, que vimos acumulando, nos
permitem afirmar que sd0 mais numerosas do que parecem aprimeiravista.

A perspectiva multicultural’ na abordagem da dindmica pedagdgica constitui uma
preocupacdo recente e crescente a nivel internacionad. No entanto, a génese desta
preocupacdo em diferentes contextos como 0 europeu e O norte-americano, obedece a
origens e motivacdes especificas.

Segundo Jordén (96), a educacdo intercultural surge ndo somente por razdes
pedagdgicas, mas principamente por motivos sociais, politicos, ideoldgicos e culturais. A
origem desta corrente pedagdgica pode ser situada aproximadamente ha trinta anos, nos
Estados Unidos, a partir dos movimentos de pressdo e reivindicagdo de algumas minorias

étnico-culturais, principal mente negras.



Também entre nés vem crescendo, principamente nos anos 80 e 90, uma nova
consciéncia das diferentes culturas presentes no tecido sociad brasileéiro e um forte
guestionamento do mito da “democracia racid”. Diferentes movimentos sociais -
consciéncia negra, grupos indigenas, de cultura popular, movimentos feministas, dos “Sem
Terra’, etc- tém revindicado um reconhecimento e valorizagdo mais efetivos das
respectivas identidades culturais, de suas particularidades e contribuicbes especificas a
construcdo social. Neste contexto, a desnaturalizacdo da cultura escolar dominante nos
sistemas de ensino se faz urgente, buscando-se caminhos de incorporar positivamente a
diversidade cultural no cotidiano escolar.

Nesta perspectiva, os “Parédmetros Curriculares Nacionals’, recentemente propostos
pelo Ministério de Educacdo e do Desporto (96), propdem como um dos temas transversais
apluraidade cultural. Assm se justifica esta inclusdo:

“Tratar da diversidade cultural brasileira, reconhecendo-a e valorizando-a e da
superacdo das discriminagdes aqui existentes € atuar sobre uns dos mecanismos de
exclusdo, tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para caminhar na direcdo de uma
sociedade mais democrética.

E um imperativo de trabalho educativo voltado para a cidadania, uma vez que tanto
a desvalorizagdo cultural -traco bem caracteristico da nossa histéria de pais
colonizado- quanto a discriminacdo sdo entraves a plenitude da cidadania para
todos- portanto, para a prépria nagao” . (p.4)

A problemética das relagbes entre diversidade cultural e cotidiano escolar congtitui,
portanto, um tema de especia relevancia para a construcéo de uma escola verdadeiramente
democréatica hoje. No entanto, esta ainda é uma questéo pouco trabalhada entre nds, quer
sgja pela reflexdo pedagdgica em geral, como, mais concretamente, no ambito da didética.
Em trabaho publicado em 1997, Candau, depois de fazer uma panoramica do
desenvolvimento da didética no Brasil, especidmente a partir dos anos 80, situando-se na
perspectiva da Didética Fundamental e afirmando que um dos componentes basicos desta
posicdo é o carater multidimensional do processo de ensino-agprendizagem, afirma que
nesta perspectiva hoje se faz cada vez mais urgente a incorporagdo da dimensdo cultural na

prética pedagogica, “entendida ndo somente como um determinante macroestrutural mas

1 Os termos multiculturalismo e interculturalismo s30 muitas vezes utilizados como sindnimos.  Convém ter
presente que a expressio multiculturalismo tem sido mais utizada pela bibliografia de lingua inglesa e
interculturalismo pela producéo cientifica oriunda dos paises da Europa continental .



também como um elemento construido no interior da escola e parte do cotidiano
excolar.(p.87) Consdera que a abordagem cultural, numa perspectiva socioldgica e
antropolégica, pode enriquecer a reflexdo didatica e a compreensdo da prética pedagdgica,
apresentando “ um amplo horizonte para o desenvolvimento da pesquisa e do debate sobre
as questdes do cotidiano escolar e da formagdo de professores, especialmente desafiador
para adidatica” .(p.89)

E nesta perspectiva que se coloca o presente trabalho que tem por base uma pesquisa
gue vem sendo desenvolvida desde 1998, com o apoio do CNPg, tendo por nicleo
principal de preocupacfes identificar os caminhos que estdo sendo percorridos entre nos
para promover uma educacdo multi/intericultural, confrontando-os com experiéncias e
enfoques empregados em outros contextos socio-culturais.

Como ja anteriormente afirmamos, ndo sdo muitas entre nos as experiéncias que se
propdem, em ambientes urbanos, trabalhar explicitamente na dindmica escolar a dimenséo
cultural. No levantamento que realizamos, na &ea do Grande Rio, foi possivel identificar
um movimento onde esta preocupacdo estava claramente presente. Tratase do “Pré
vestibular para Negros e Carentes’, movimento que teve suas origens na Bahia e vem
realizando atividades no Rio de Janeiro desde 1992, sendo este hoje 0 estado onde tem
maior desenvolvimento, chegando a aproximadamente 70 nicleos. Este movimento se
propde explicitamente “ser um instrumento de conscientizacdo, articulacdo e apoio a
juventude negra e alavancar o processo de combate ao racismo e a discriminagdo do
acesso da populagdo pobre a universidade’. A partir dos dados da pesquisa de campo
redlizada em dois nacleos do PYNC, em 1999, particularmente da observacéo de sua
dindmica de sda de aula , pretendemos levantar algumas questdes/pistas de reflexdo, do
ponto de vista didaico, decorrentes da introducdo da perspectiva multicultural no
cotidiano escolar. Teremos por base para a andise dos dados o modelo de educacdo

multicultural proposto por Banks (99).

O PVNC: um terreno fértil para se pensar a questdo multicultural
Na Ultima versdo da Carta de Principios do PVNC deste movimento, dois deles merecem
especia destague no horizonte do nosso trabalho:

“No conceito de democracia como forma de relacionamento social que
incorpore igualdade de oportunidades, garantia de vida digna (trabalho com salério



justo, cuidados com a saude, educagdo, previdéncia, moradia, acesso a producgéo
cultural), participagcdo popular nas deliberagdes politicas, liberdade de expressdo e
respeito as diferencas e diversidades étnico-culturais. Cabe ressaltar que, para o
PVNC, a democracia para ser plena, deve também ser uma democracia étnica”

“Na possibilidade de construgcdo de um projeto de educacéo fundado na igualdade, na
solidariedade e no respeito aos seres humanos, que deve necessariamente colocar no
centro de suas preocupacdes 0s sujeitos ndo dominantes (por etnia, por género,
por classe social) e valorizar a producgéo historica e cultural afro-brasileira’
(Extraido da Carta de Principios dos PVNC —abril 1999, grifo nosso)

A leitura desses principios que fundamentam, entre outros, a proposta do Pré
Vedtibular para Negros e Carentes ndo deixa dlvidas sobre a intencionalidade da mesma
em atribuir & questfes da diferenca cultura e da desigualdade social um papel centrd na
pratica pedagdgica.

Inserido nos chamados pré-vestibulares aternativos o Pré-Vestibular de Negros e
Carentes (PVNC) , desde a sua origen?, se posiciona na contramao da légica excludente,
hierarquica, ditista predominante entre este tipo de modaidade de cursos preparatérios
para a redlizacdo do Vedtibular, porta de acesso a0 ensino superior. Cumpre observar, no
entanto, que no caso da especificidade do PYNC este vinculo com a dindmica e légica do
vestibular tem funcionado como uma faca de dois gumes, provocando tensdes e desafios
como procuraremos discutir na Ultima sessdo. Se, por um lado, ele traduz a busca de um
caminho aternativo visando a democratizacdo do acesso a universidade, contribuindo para
que suas vagas sgam preenchidas por jovens de classes sociais desfavorecidas,
prioritariamente pelos negros®, por outro as implicagdes pedagdgicas desta “marca de
nascenca’ podem acarretar entraves importantes a viabilizacdo de uma pratica educativa

multicultural.

2 Inspirado num trabalho redlizado pela cooperativa educaciona Steve Biko, o PVNC surgiu na Bahia
em 1992. Os resultados favoraveis da experiéncia, ndo somente em termos do ingresso nas universidades, mas
também no sentido de afastar os jovens do caminho da marginaidade, animaram seus idedizadores a tentar
aplicar a experiéncia em outros pontos do pais. A mé qualidade do ensino médio no pais diado ao baixissmo
indice de universitérios brasileiros negros foram outros fatores determinantes para motivar a criagdo dos
Ncleos

3 As estatisticas comprovam que menos de 5% dos universitarios s#o negros. Em 1993, apenas 1,7%, ou
sgja, menos de 2% dos estudantes universitérios eram negros (Censo do IBGE — 1991).



Embora a visbilidade do PVYNC sga dada pelos diferentes nlcleos espahados pelas
diferentes cidades brasileiras, ee € antes de mas nada, um movimento popular de
organizacdo complexa ligado a diferentes indtituiches como as igrgas de véias
denominagdes, universidades, diferentes vertentes do Movimento Negro, além de outras
organizacOes ndo-governamentais smpaticas a0 movimento e a sua filosofia. Apesar dos
conflitos inerentes a este tipo de organizacdo onde torna-se necess&rio a articulacdo entre
diferentes vozes, esta estrutura em forma de rede com diferentes setores da sociedade vem
sendo indubitavelmente um fator importante para se garantir seu crescimento e
sobrevivéncia. Segundo a versdo mais recente da Carta de Principios (1999), o ano mais
importante para 0 PVYNC em termos de estruturagdo, crescimento e adesdo de novos grupos
foi 0 de 1994, onde o PVYNC “comegou a se construir como um Movimento Socia de
Educacdo Popula” (Carta de Principios, 1999: 3), tornando-se uma experiéncia
reconhecida em ambito nacional.

Ja existem hoje uma série de Pré-Vegtibulares Alternativos, que embora ndo sgam
considerados PVNCs, foram nitidamente construidos sob sua influéncia. O que determina
s um Pré-vedtibular dternativo € ou ndo mais um Nucleo do PYNC €, por um lado, o
respeito as regras explicitas na Carta de Principios que norteia 0 movimento e por outro sua
ligacd com o mesmo, através de sua estruturagdo interna em fungdo da participagdo em
reunides e assembléas especificas. Dentre as condigBes fundamentais para a caracterizacdo
do PVNC,* gostariamos de destacar, tendo em vista a temética central deste trabalho, a
insercdo curricular da disciplina Cultura e Cidadania que mereceria estudos mais
aprofundados, na medida em que através da mesma € possivel ndo apenas abrir um canal
franco de discussdo com os alunos sobre temas que os afetam, mas também possibilitar
uma maior conscientizacdo sobre seu préprio papel como agentes de transformagdo pessoal
e social bem como a reflex@o em torno de questdes relativas ao processo de constituicéo de
identidades culturais.

Outra expressdo da particularidade deste movimento consiste no proprio nome
escolhido. A permanéncia dos epitetos “negros e carentes’ ao substantivo Pré-Vestibular é

justificado por questbes ideoldgicas e politicas no sentido de demarcar um perfil claro do



movimento, ratificando a questéo racid e fazendo com que o duno se volte para S mesmo
e questione sobre sua contribuicdo na sociedade e seu papel como afrodescendente. Cabe
ressaltar no entanto, que ndo sdo inscritos nos Nucleos, apenas alunos de cor negra ou
parda, mas todos os carentes que de modo geral sdo sensiveis aos problemas vivenciados
pela populagdo negra em termos de discriminacdo e desigualdades sociais.

Independente dos desdobramentos efetivos dessa intencionalidade €/ou dos
limites impostos pela logica do vestibular na qual este projeto esta inserido, importa
reconhecer no PVNC a presenca de um movimento, de uma tendéncia com grau de
abertura e de especificidade suficientemente inovadores para caracteriza-lo como um
novo espaco de exercicio e resgate de cidadania, assm como um terreno fértil para se

pensar a questdo multicultural a partir de uma experiéncia pedagdgica concreta.

O multiculturalismo e 0 modelo de Banks

Muitas tém sido as propostas e modelos que procuram oferecer elementos para o
desenvolvimento de uma educacdo multicultura. Em geral, enfatizam aspectos que se
relacionam com o horizonte filosdfico, ideoldgico e politico-socia do multiculturalismo,
0 combate a0 racismo e aos diferentes tipos de discriminaco e preconceito, 0 respeito e a
vaorizagdo da diversidade cultural, etc. No entanto, as questdes relativas a prética
pedagbgica nas sdas de aula, as implicagbes do multiculturalismo para a didética, tém
sido pouco trabalhadas.

Um dos autores norte- americanos que mais tem focalizado estas questbes na
perspectiva didatico-pedagdgica € James A Banks, conceituado especiadista na area com
ampla producdo académica, professor e atuamente diretor do Centro para a Educacdo
Multicultural da Universidade de Washington.

Bartolomé Pina (94), ao propor uma classificacdo dos diferentes enfoques da
educacdo multicultual referidos a educagdo escolar, utilizando como critério para
diferenciar as distintas posicbes a finadlidade que se pretende acancar, enumera cinco
horizontes de sentido: manter a cultura hegemoénica de uma determinada sociedade;

reconhecer a existéncia de uma sociedade multicultural; fomentar a solidariedade e

4 S50 dignes destague: o financiamento auto-sustentével sem 6nus para a comunidade; a contribuicio
de apenas 5 a 10% do salaio minino por parte dos aunos que fazem o curso, devendo estes necessariamente



reciprocidade entre culturas, denunciar a injustica provocada por uma assimetria cultural e
lutar contra ela; avancar em um projeto educativo global , que inclui a opcdo intercultura
e a luta contra a discriminacdo. Os modelos identificados em cada uma dessa perspectivas
diferem entre s em relagdo & edtratégias utilizadas, assm como & populagdo a que se
dirigem .

Neste contexto, Bartolomé Pina situa 0 modelo proposto por Banks, que denomina
holistico, na interseccéo entre agueles que se situam em uma opgao baseada na promogédo
das relagbes interculturais e 0s que se orientam a construir uma sociedade mais justa,
lutando contra a assmetria cultural, social e politica. Assm define este modelo: aborda a
educacdo intercultural na escola a partir de um enfoque institucional. Incorpora
elementos de denuincia e luta contra a discriminacéo e o racismo.(p.45)

Na visio de Banks a educacdo multicultural € um movimento reformador
destinado a redlizar grandes mudancas no sistema educaciona. Concebe como a principa
findidade da educacdo multicultural, favorecer que todos os estudantes desenvolvam
habilidades, atitudes e connhecimentos necessarios para atuar no contexto da sua proépria
cultura énica, no da cultura dominante, assm como para interagir com outras culturas e
situar -se em contextos diferentes do seu de origem. (Banks, 99:2)

Afirma que, desde os anos 60, muitos tém sido os paradigmas formulados para
explicar o fracasso escolar de estudantes oriundos das camadas populares ou de
determinados grupos étnicos, como 0s negros, mas dois representam enfoques basicos que
permitem diferenciar as diversas propostas de educacdo multicultural.

O primeiro, da privacdo cultural, parte do pressuposto de que o fracasso destes
alunos esta motivado pela cultura em que foram socializados, que ndo |hes favoreceu
experiéncias fundamentais para 0 bom desempenho escolar. Os defensores desta
perspectiva consideram a cultura de origem dos alunos como 0 maior problema e ndo a
cultura da escola. Neste sentido, privilegiam estratégias educacionais de “compensacéo”
das deficiéncias culturais dos alunos. Pode-se dizer que este paradigma reconhece a
diversdade culturd mas hierarquiza as diferentes culturas, considerando a relacdo entre

elas de superior a inferior. Neste sentido, desvaloriza determinadas culturas e suas

que comprovar sua situagdo econdmica; espago fisico e corpo docente.



especificidades e reduz o papel da educagdo a uma fungdo de compensacdo cultural que
termina por negar a diferenca

Quanto a0 segundo paradigma, que Banks intitula da diferenca cultural, parte da

afirmacdo de que diferentes culturas possuem linguagens, valores, simbolos e estilos de
comportamentos diferentes, que tém de ser compreendidos na sua origindidade. As
relagbes entre as culturas ndo podem ser andisadas numa perspectiva hierarquizadora
Neste sentido, 0s seus defensores se opdem ao primeiro paradigma e desocam o centro da
guestdo. O que precisa ser mudado ndo é a cultura do aluno mas a cultura da escola, que é
construida a partir de um Unico modelo cultural, o hegeménico, apresentando um caréter
monocultural.

Outro aspecto trabalhado por Banks se relaciona &s estratégias utilizadas para se
transformar o curriculo na perspectiva da introducdo da sensibilidade a diversidade cultural.
Distingue quatro abordagens que podem indicar diferentes niveis de mudanca curricular. O
nivel mais elementar € o que enfatiza, sem afetar o curriculo formal, as contribui¢gdes das
diferentes culturas através da introducdo no cotidiano escolar de comemoragoes, eventos e
redizacd0 de acontecimentos especificos relativos a diversas culturas. A abordagem
aditiva procura afetar o curriculo forma acrescentando determinados contelidos em
diferentes disciplinas, sem afetar sua estrutura basica O enfoque transformador, em
contraste com o aditivo, reestrutura o curriculo em sua propria logica de base, de modo a
permitir que os estudantes trabalhem conceitos, temas, fatos, etc, provenientes de
diferentes tradi¢des culturais e, o quarto enfoque, da acdo socia, estende a transformacdo
curricular a possibilidade de desenvolver projetos e atividades que suponham envolvimento
direto e compromisso com diferentes grupos culturais, favorecendo a relag@o teoria-prética

no que diz respeito adiversidade cultural.

Para Banks (99) a educagdo multicultura deve ser entendida como um conceito
complexo e multidimensona. Nesse sentido, propde um moddo para 0 Seu
desenvolvimento na escola baseado em cinco dimensdes interrelacionadas. Assm visudiza
0 modelo proposto:

(ver Figural)



Banks afirma que costuma -se focalizar apenas uma das dimensdes acima propostas,
reduzindo-se assm o horizonte da educacdo multicultura. Na escola, esta visdo
reducionista seria expressa pelo entendimento do multiculturalismo como apenas a inclusdo
de contribuicdes de diferentes grupos étnicos no curriculo, ou a reducdo do preconceito ou
a celebracdo de festas relacionadas &s diferentes culturas. Propde a énfase nd0 no ou, mas
sm no e. Enumera também as caracteristicas principais que devem informar uma escola e
prética educativas orientadas por esta perspectiva®

Uma das principais dificuldades que encontram os professores para assumir a
perspectiva multicultural ndo deriva, em geral, de objecdo a0 seu sentido e findidades
propostas e Sm a inseguranca que provoca por ndo se ter clareza de como “aterrisa-la’ no
dia a dia da sda de aula. Consideramos que as contribuices de Banks podem oferecer
indicagdes nesta perspectiva

Didatica e multiculturalismo: entre tensdes e desafios

Durante a pesquisa de campo, redizado no primeiro semestre de 1999, foram
observadas as aulas das diversas disciplinas que integram o curriculo do PVNC, em dois
nicleos dtuados em diferentes zonas geograficas do  Grande Rio., num total de

aproximadamente 200 horas.

Utilizamos como critério central de observagdo um check-list inspirado nas
categorias propostas por Banks para a construgdo de um curriculum multicultural (anexo).
Nesse sentido, cinco critérios marcaram 0 nosso olhar durante a observacdo das aulas das

diferentes disciplinas. o grau de integracdo dos conteldos, 0 processo de construcéo de

°S% das professores e administradores deverdo ter expectativas positivas em relagigo ao
desempenho académico de todos os dunos, acreditando que todos podem aprender;o curriculo deve incluir a
experiéncia e perspectivas de diversos grupos étnicos, culturais e de género, deverdo ser utilizadas técnicas de
ensino cooperativas e ndo competitivas, empregar-se-a a linguagem prépria da cultura dos alunos;, os materiais
didaticos devem incluir a diversidade de contribuicBes e perspectivas; as técnicas de avaliagdo devem ser usadas
de forma a gudar os aunos de diferentes grupos sociais, étnicos e culturais, o ambiente escolar deve ser
favordvel a todos os grupos sociais, étnicos e culturais, os orientadores multiculturais devem aconselhar os

alunos a ultrapassarem seus limites.
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conhecimentos, .a reducdo do preconceito, a pedagogia da equidade e o “empoderamento”®
dos diferentes grupos. Considerando que este autor para a elaboracdo destas dimensdes,
baseou-se em uma escola heterogénea cujos alunos sdo oriundos de segmentos, classes
sociais e/ou grupos énicos e culturais diferenciados, tornou-se indispensvel a adaptacdo
deste instrumento de andlise em fungdo da particularidade do perfil do grupo de aunos que
compdem o PVNC. O fato deste movimento atender a uma populagdo com caracteristicas
bem definidas , traduzidas no préprio nome dado a esta experiéncia educativa, faz com que
0 grupo de alunos possua um certo grau de homogeneidade que, se ndo compromete a
utilizagdo dos critérios acima mencionados, exige uma adequacdo a realidade observada
Assm, a aplicagdo de aguns critérios se tornou mais dificil do que outros quando
utilizados de forma isolada em cada disciplina, prestando-se muito mais para caracterizar
esta experiéncia pedagdgica como um todo.

Para Banks (99) a integracdo do contelido esté relacionada a utilizacdo de
exemplos, dados e informagles referidas a diferentes culturas e grupos para ilustrar
conceitos chaves, principios, generalizagOes e teorias das diferentes matérias e disciplinas.

Foi possivel observar que, apesar dos conteldos especificos de agumas
disciplinas, oferecerem uma maior vishilidade sobre estas questbes e uma maior
possibilidade para que as mesmas pudessem ser contempladas e devidamente exploradas -
literatura, portugués, histéria e geografia-, dois fatos parecem desempenhar um papel
decisivo neste processo seletivo, se bem que em diregBes contrarias. a sensibilidade do
professor e dos alunos para estas questdes e a expectativa do Vestibular no fina do ano
letivo. O primeiro tende a intensificar o grau de integragdo o0 segundo a limitélo. Esta
tensdo, apesar de em graus diferenciados, estava presente muitas vezes no seio de uma
mesma disciplina, assm como de uma mesma aula.

Importa sublinhar que no caso da disciplina Cultura e Cidadania a aplicacdo deste
critério ndo se coloca da mesma forma. A sua prépria existéncia traduz uma modalidade de
abordagem da questdo da seletividade dos contelidos escolares & avessas. Enquanto que a
tendéncia mais comum no ambito das disciplinas escolares tradicionais € a de negar ou
escamotear a dimensdo seletiva dos conteldos trabalhados em nome de uma pseudo-

neutralidade cientifica, Cultura e Cidadania , a0 oferecer um espaco de discussdo e reflex@o

8 TraducZo da palavrainglesa“ empowerment”
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sobre temas ou contelidos que em geral ndo sdo contemplados nas disciplinas tradicionais,
ndo apenas reconhece a dimensdo seletiva de todo conhecimento escolar como tambem se
posiciona de forma explicita quanto aos critérios desta selecdo .

Estes resultados confirmam a afirmacdo de Banks de que esta dimensdo da
abordagem multicultural na sala de aula € apresentada como tendo maior relevancia para
professores das areas de ciéncias sociais e linguagem do que para a area cientifica. No
entanto, convém salientar que os indicadores observados sdo frageis mas podem representar
um ponto de partida importante para que esta dimensdo possa ser desenvolvida e mais
explicitamente trabalhada. Quanto & disciplinas da area cientifica, segundo 0 mesmo autor,
outras dimensdes do seu modelo s80 mais pertinentes para serem por elas trabal hadas.

O segundo critério, processo de construcdo do conhecimento, refere-se a0 processo
utilizado pelogas professores/as para gudar os alunos a entender, investigar e determinar
como 0s pressupostos culturais implicitos, os quadros de referéncia, as perspectivas e 0s
viéses inerentes a uma determinada disciplina influenciam as formas pelas quais o
conhecimento é por eles construido. O objetivo é fazer com que os aunos percebam que o
conhecimento sistematizado esta contextualizado, € histérico, dindmico, portanto, ndo é
neutro, possui aspectos éticos e politicos.

Nas observacOes redizadas, foi possivel perceber que no trabalho dos/as
professored/as, principalmente das areas sociais e relativas ao ensino de lingua e literatura,
esta preocupacdo se fez presente de modo esporédico e pouco trabahado. No que diz
respeito a subjetividade dos aunos e a forma como esta intervém no processo de
construgdo do conhecimento, a tendéncia mais presente € a de consideralos mais como
consumidores de informagdo do que sujeitos ativos na produgdo do seu proprio
conhecimento.

Reduzir o preconceito, segundo Banks (1999), é uma das dimensdes que
caracteriza uma educacdo multicultural, o que significa ter como um principio bésico o
desenvolvimento junto aos/as educandos/as de uma postura racia e étnica mais postiva
Segundo o autor, no ambito desta dimensdo, também estdo as pesquisas e as préticas que
indicam os caminhos possiveis para que os/as educadores/as possam plangar intervencdes
gue gudem as criancas e 0s jovens adquirirem um sentimento e, principalmente, um

relacionamento mais positivo com outros grupos raciais e étnicos. Para Banks (1999),
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desenvolver um sentimento, uma postura e um relacionamento positivo com outros grupos
raciais ndo € uma redlidade dada. Ela deve ser construida, estimulada. Para uma educacdo
multicultural, os/as educandos/as devem ser g udados nesta direcéo.

Podemos constatar em nossas observacOes que a intencdo do PVNC ndo é apenas
ensinar os contelldos necessarios para a aprovacdo no vedtibular. Em sua proposta, o
projeto prevé uma formagdo critica dos jovens que passam pelos nicleos do movimento, o
gue se efetiva — ainda que de maneira fragil e nem sempre constante — em agumes aulas,
nas assembléias do nlicleo e do movimento, nas discussdes informais, nas aulas de Cultura
e Cidadania, nas brincadeiras, na vigilancia a linguagem “politicamente correta’ , na
promocgdo da auto-estima racial, etc. Os professores mais enggjados na proposta do PVNC,
e principalmente as/os coordenadoras/es do nucleo, buscavam despertar os aunos/as para
uma visdo critica sobre a situacéo do negro no Brasl .

A partir de nossas observagOes, podemos afirmar que, quanto a dimensdo de
reducdo do preconceito, este movimento incorpora — de maneira muito clara em sua
proposta e de maneira ainda incipiente na dinémica da sala de aula — esta preocupacéo que,
segundo Banks (1999), é inerente &s propostas de educacdo multicultural.

“Uma pedagogia da equidade existe quando os professores usam técnicas e
métodos de ensino que facilitam o desempenho académico de estudantes de diferentes
grupos raciais, énicos e de classes sociais’. (Banks, 99:16). Tratase de mobilizar os
distintos edtilos culturais e de aprendizagem dos aunos. Os diferenciados modos de
promover um ensino cooperativo tem sdo uma das edtratégias mais utilizadas pelos
professores que querem incorporar a abordagem multicultural parafavorecer este processo.

Nesta categoria, tendo por base o “ checklist”, quando muito puderam ser
detectados alguns indicadores de que, eventuamente, determinados professores procuram
utilizar estratégias de diversificacdo para afacilitacdo da aprendizagem.

No entanto, se considerarmos 0 PVYNC uma estratégia de a0 afirmativa na Gtica
da justica digtributiva, esta leva necessariamente no seu desenvolvimento a ter presente as
questdes especificamente pedagogicas e a aprofundar nas relagdes entre processo de
ensino-aprendizagem e diversidade cultural. Esta € uma temética ainda pouco trabalhada
entre ndés mas que é de especial importancia para a dinamizagdo de uma pedagogia da

eqlidade. A consciéncia desta perspectiva praticamente ndo foi evidenciada nas
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observagoes redlizadas, aparecendo apenas de modo muito ténue aguns indicadores de
diversificacdo no plano da aprendizagem dos contelidos, sem uma relagdo explicita com
dimensdes socio-culturais.

Segundo Banks (1999), uma prética escolar que promova o0 “empoderamento’
de diferentes grupos deve estar atenta a um processo de reconstrugdo da cultura e da
organizacdo escolar, de maneira tal que os estudantes de diferentes grupos raciais, énicos e
classes sociais fagam uma experiéncia de igualdade educacional e dos proprios processos
de“ empoderamento”.

Esta é uma dimensdo da educacdo multicultural que envolve uma conceltudizacdo
da escola como mobilizadora de mudancga socia a partir do préprio ambiente educacional.
Sendo assm, estudantes de todas as classes sociais, ragas, etnias e género, terdo iguais
oportunidades de sucesso. Estabelecer técnicas de avaliacdo que sgam justas para todos os
grupos e propiciar entre os membros da escola a idéia de que todos os estudantes podem
aprender, independentemente de sua raca, etnia, ou classe socia, s80 metas importantes
para préticas educacionais que desgem criar uma cultura escolar e uma estrutura social que
sgja“empoderadora’ dos estudantes de diferentes grupos.

Partindo desta categorizagdo, podemos considerar que o PVNC tem esta como
uma de suas preocupacdes e incorpora de maneira significativa mas ndo com a mesma
intensidade por parte de todos os professores. A dimensdo do “empoderamento’ se
manifesta de diferentes maneiras, sgja desenvolvendo de maneira constante a auto-estima
dos aunos (“— Vocés conseguem!” ; “— Vocés sdo guerreiros!” ), promovendo assm uma
consciéncia de que todos podem aprender independente de sua condicdo social, de género
ou étnica, sga propiciando entre os alunog/as e os professores/as uma prética democratica,
na qual a participacd e o envolvimento de todos € uma redlidade buscada e bastante

alcancada, dentro doslimites deste processo.

O mergulho que redlizamos na experiéncia do PVNC, apesar dos limites oriundos
do seu cardter exploratdrio, nos permitiu algumas constatagbes e nos suscitou muitas
questdes. Tendo por base o modelo de Banks, é possivel afirmar que as dimensdes mais
trabahadas nas sdas de aula dos nucleos observados foram as relacionadas ao

“empoderamento” e a reducdo de preconceito. Estas sd0 dimensdes presentes no
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cotidiano dos nucleos e reforcadas pelos coordenadores e professores, ndo sempre com a
mesma intensidade. Os atores mais envolvidos no movimento como um todo, professores,
coordenadores e alunos, revelaram maior compromisso nesta perspectiva,

Quanto & dimensdes menos presentes nas sdas de aula — integracdo de contelido
e processo de construcdo de conhecimento- se relacionam com questfes inerentes a selecdo
dos contelidos escolares, congdtituicdo do conhecimento escolar e transposicdo didética,
assm como & questBes epistemoldgicas relativas a propria natureza do conhecimento e sua
historicidade. Constituem preocupacdes importantes para se trabahar a cultura escolar na
perspsectiva multicultural. Sua incidéncia no dia a dia dos nucleos observados revelou-se
escassa e fragil, em geral no ambito das ciéncias sociais e do ensino de lingua e literatura.
A propria natureza de um curso “ pré-vestibular” certamente opera como um inibidor desta
preocupacdo. No entanto, nos perguntamos se sua quase auséncia é devida exclusivamente
a este fator ou se o nivel de consciéncia desta problemética esta ainda muito pouco presente
entre os professores em geral. Poder-se-ia esperar que educadores enggjados num
movimento de natureza identitaria como o PVNC, tivessem maior sensibilidade para estas
guestbes. Em varias ocasifes foi possivel evidenciar, nas categorias de Banks, uma
abordagem aditiva, incluindo-se aguns temas especificos em diversas disciplinas, e,
principalmente, através da introdugdo da disciplina Cultura e Cidadania. O desafio estd em
que todo o curriculo possa ir sendo transformado a partir desta preocupacdo e ndo se
restrinja esta sensibilidade a determinados temas e/ou disciplinas. Nas observactes
redlizadas também se evidenciou o enfoque da agdo socid assindado por Banks, que
articula a dindmica da sala de aula e do nicleo com uma incidéncia e um compromisso com
acOes comunitérias e a problematica da democratizacdo, do preconceito e da discriminacéo
na sociedade em geral.

Quanto a pedagogia da equidade, como ja dirmamos, 0 movimento em S mesmo
pode ser considerado uma acdo afirmativa que busca, ndo somente favorecer o acesso da
populacdo de baixa renda e negra auniversidade, como também “ empoderar” estes grupos
na perspectiva de uma cidadania plena

Certamente a introducdo da perspectiva multi/intercultural no dia a dia das escolas
e da sala de aula, provoca muitas questes para a didética relacionadas com a selecdo dos

contelidos escolares, as estratégias de ensino, o relacionamento professor-auno e auno-
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auno, o sistema de avaiacdo, o papel do professor, a organizacdo da sda de aula, as
atividades extra-classe, a relacdo escola-comunidade, entre outras. Tratam-se de temas sem
divida “cléssicos’ no campo da didatica, que necessitam ser revisitados e ressignificados a
partir deste novo olhar.
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Figural

Dimensdes da Educacao Multicultural

Banks (99)
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Seriaum processo de reestruturacdo da cultura e organizacdo daescola, para
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experimentar a equidade educacional e o reforgo de seu poder naescola.




17



