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INTRODUCAO

A comunicagdo aqui apresentada resulta da pesguisa desenvolvida sob o titulo
“Préticas de dfabetizadora e suas relagdes com o rendimento escolar dos alunos’. O tema
do rendimento escolar sempre esteve presente no decorrer de nossa trgetoria profissional,
sga como docentes, sga em projetos de pesquisa Nessas Situagdes, percebemos a
existéncia de fatores que contribuem para o crescimento ou a regressao do rendimento
escolar dos alunos. Identificamos que algumas criangas aprendiam e outras ndo, que havia
sadlas de aulas mais desenvolvidas do que outras e, no fina do ano, os resultados eram
diferentes. Encontramos, também, sga nos estudos, sga na vivéncia das escolas,
porcentagens dtas de evasdo e repeténcia, ndo se buscando identificar com afinco as reais
causas desses acontecimentos. O fato das criangas repetirem de ano ou se evadirem da
escola causava confusdo entre os professores, alunos e pais, principamente, quando o
motivo, que levava a crianca ao fracasso, ndo era identificado com clareza e precisdo por
todos os envolvidos. No ambito das escolas ficava-se, a todo momento, levantando
hipbteses a respeito do fracasso, questionando se a causa estava no auno, nos pais, no
professor ou no seu proéprio trabaho. As respostas, para muitos, eram dificilmente obtidas
com seguranca.

Tais inquietacOes foram armazenadas no decorrer de nossa historia profissiond,
diadas a aguns estudos direcionados para investigacdo da problemética do
fracasso/sucesso  escolar. Essa problemdtica € muito ampla na escola brasleira e,

portanto, foi necessario delimitar o &mbito da investigagdo, que deu base para esta
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comunicagdo, definindo prioritariamente as séries iniciais do ensino fundamental, com
destague para o inicio da escolaridade. A partir de ta definicdo foram redlizadas algumas
aproximagOes, em relagdo a essa faixa de escolaridade, colhidas agumas informagtes e
redizadas dgumas andlises (Monteiro, 1998; Marin e Monteiro, 1998). Na sequéncia
foi redizado um estudo mais sistemaico que resultou na dissertacdo de mestrado
(Monteiro, 2000). O relato apresentado neste artigo, teve, portanto, a intencéo de divulgar
parte do estudo redizado para andlise do tema do fracasso/sucesso escolar buscando
contribuir, ao focalizar as relagbes das préticas pedagdgicas do professor com o rendimento
escolar dos alunos, identificando pistas ou dados novos sobre fatores que interferem no dia-

a-dia dessas relagoes.

A PESQUISA

A focalizagdo da problemética do rendimento escolar orientou-se por meio de
algumas perguntas que a pesquisa de Mestrado pretendeu responder, dentre as quais
destacamos para esta oportunidade: que informagdes novas podem ser fornecidas sobre as
condigdes que levam determinados alunos a aprenderem, e outros ndo, ao vivenciarem uma
mesma Situagdo de ensino? Por que existe fracasso e sucesso numa determinada sala de
aula em que os aunos tém a mesma origem socioecondmica? Em que as peculiaridades
desses alunos, das suas familias e da sua comunidade interferem no rendimento escolar?
Como tudo isso se manifesta em relacdo & préticas da professora?

O estudo teve, portanto, como objetivo central, a preocupacdo de compreender
aspectos do trabalho de uma professora afabetizadora e o contexto em que se redliza. Para
alcancar os objetivos, adotou-se, como base, a metodologia do estudo de caso, segundo a
orientacdo de Lidke e André (1986). De acordo com os objetivos do estudo, foi escolhida
de modo predominante a abordagem da pesquisa quditativa, porque a intencdo foi a de
analisar de modo profundo um aspecto da readlidade e, assm sendo, a pesquisa ndo poderia
fazer um recorte muito pequeno nem englobar um contexto com um universo extenso.

Apos redlizar um estudo tedrico, incluindo autores de diversas épocas, como
Azevedo (9d, a b), Barreto (1989), Bradavsky (1971, 1993), Cagliari (1985), Collares
(1990), Gualberto (1984), Hadji (1994), Lara (1989), Patto (1996), Perrenoud (1993),



Postic (1992) e outros - que abordam a problemética em questdo sob angulos diversos e
com recortes variados, mas sempre preocupados, em maior ou menor grau, com as
possibilidades e limites do ambiente escolar - foi proposta como hipétese central do estudo
reaizado durante o Mestrado: o fator decisivo para o0 sucesso/fracasso, no rendimento
ecolar dos aunos das primeras s&ies do ensno fundamental, decorre das préticas da
professora investigada, ocasionando sucesso/fracasso com base em concepgdes, a respeito
de professor de 1.2 série, trabalho da educacdo pré-escolar e organizacdo do ensino. Tais
préticas de ensno coletivizado sdo contraditorias pois, a0 mesmo tempo, favorecem a
aprendizagem de algumas criangas e prgjudicam a aprendizagem de outras, sem que 0S
professores tenham consciénciade tal circunstancia.

Para o estudo foi escolhida uma escola de periferia por j& possuir diversas
informactes e familiaridade com a escola, mas também porque a referida escola ndo se
encontra em Gtimas condigdes nem em péssimas. E uma escola que ndo esta fora do
“padréo”, ou sga, é congtituida por caracteristicas que sd0 encontradas em outras escolas
publicas do Estado de S&o Paulo, fato que permitird a outros estudiosos fazer a
generalizacdo para suas situagdes, se assim se julgar oportuno.

Para tanto, a pesquisa investigou a reaidade das préticas escolares, coletando
dados por meio de diversas fontes de informagdes, como entrevistas com a professora e 0s
aunos, andise de documentos, observacdo participante, uso da técnica de “coaching’
(Guarnieri, 1996) e aplicacdo dos Testes ABC de Lourenco Filho (1962) nos aunos.

Caminharse, na andlise, de maneira a enxergar 0 particular dentro de um
contexto mais amplo. Sempre que houve possibilidade, os dados quantitativos foram
utilizados, pois permitem também qudificar o problema e estabelecer agumas relacbes

com aspectos da escola e do entorno onde se desenvolveu o estudo.

O RENDIMENTO ESCOLAR DOS ALUNOS E ALGUMAS DAS CONDICOES
PARA ALFABETIZACAO

Ao longo do ano escolar foram colhidas, nos documentos, as informagdes sobre
o rendimento escolar dos aunos a partir das avaliagOes feitas pela professora. Tal coleta

gerou um quadro com as mencdes atribuidas nos bimestres.



ApoGs obtencdo do quadro avaliativo anual da turma de alunos, foram atribuidos
valores a cada mengdo para facilitar a interpretacdo dos dados de redlidade dos aunos e
para permitir andlises quantitativas dos aspectos relativos ao rendimento escolar, um dos
focos centrais do estudo. Em uma escala de mengdes de A aE (maior para menor valor), foi
atribuido para A o valor quatro; paraB, trés; paraC, doise paraD, foi atribuido o valor um.

E importante ressaltar que o estudo do rendimento incluiu apenas as mengdes
de Matematica e Portugués, porque a redidade do diaa-dia da turma focaizada ndo
abrangeu atividades avaliativas muito sistematizadas nas outras disciplinas. Optou-se por
essa duas disciplinas, também porque o desempenho obtido pelos alunos nas respectivas
areasfoi correspondente ao desempenho nas outras disciplinas, quando eram avaliadas.

ApoGs a atribuicdo dos vaores foi possivel calcular a média de cada auno,
utilizando apenas as duas disciplinas dos quatro bimestres, tornando-se possivel, na
sequiéncia, agrupar os aunos em classes de rendimento. Os dados relativos ao rendimento
foram organizados, proporcionando a juncdo de alunos com desempenhos iguais eou
seme hantes, gerando trés grupos mutuamente excludentes.

O primeiro grupo foi denominado Rendimento Baixo, englobando as criangas
que permaneceram estéveis na mengdo C, na D e os que oscilaram entre as mengdes C/D e
D/C/B. Ao converter as suas mengdes, obtiveram uma pontuacdo entre 1,0 a 2,0. Englobou
também os adunos que se encontram na zona limitrofe, conquistando, no ano letivo,
momentos oscilantes de “sucesso e fracasso”. No segundo grupo, denominado de
Rendimento Regular, incluiram-se os alunos que tiveram um desempenho entre 2,1 a 3,0.
Esta classe de dados compreendeu os alunos que mantiveram, no decorrer dos bimestres, a
mencdo B, os que oscilaram entre a C e B e incluiu ainda os aunos cujos desempenhos
oscilaram entre as mencdes C/B/A. Esse grupo, englobou as criangas com um rendimento
estavel. No terceiro grupo denominado de Rendimento Bom, ficaram as poucas criancas
que obtiveram a mengdo A, durante o ano letivo, sem oscilagdo, e outras que oscilaram em
seu desempenho no decorrer dos bimestres, entre as mencdes A/B e A/C. Percebeu-se,
nesse terceiro grupo, a presenca de alunos que evoluiram em suas mencdes e outros, nos
bimestres finals, que decairan nos seus desempenhos. Apesar de possuir essas
caracteristicas, 0 grupo reuniu os aunos com melhores rendimentos que variaram entre 3,1
a4,0.



Além dos dados relativos ao rendimento escolar forma dos alunos foram
colhidos documentos produzidos por esses aunos, ou Sga, Seus cadernos, provas e
atividades avulsas. Tais materiais foram utilizados no corpo de andises da dissertacéo
(Monteiro, 2000), mas ndo destacados aqui pelas limitaces de espaco.

O foco do rendimento escolar dos alunos e suas condigdes para afabetizagcdo
segundo diversos estudos passam pelas condigBes culturais de suas familias. Sdo fatores
intervenientes no processo de escolarizagdo abordados por muitos estudiosos (Coimbra,
1981; Campos, 1995; Ribeiro, 1981 entre outros) e também presentes nas Oticas das
professoras, quando se referem a rendimento dos alunos no interior de nossas escolas, até
mesmo nos depoimentos da professora observada: “ eles ndo tém respaldo da familia” ...
“falta de apoio da familia” ... “ ndotemajuda” .

Para tanto buscamos obter dados também caracterizando o entorno social da
escola e suas relagfes com o rendimento escolar coletado no ano.

A partir da entrevista realizada com os estudantes, tornou-se possivel organizar
0s dados, visando o cotgjo com o rendimento escolar da turma de aunos. De acordo com as
respostas obtidas, percebeu-se que ha poucos casos de alunos que ndo tém pais ou de
criancas cujas condigdes domiciliares sgiam muito precérias, sendo que a maioria das
criancas convive com pais possuidores de uma formacdo qualificada para o trabaho, so
assistidas financeiramente, embora se possa discutir a suficiénciade tal nivel econémico.

Pode-se observar que os alunos investigados, apesar de fazerem parte da classe
socid menos favorecida economicamente, possuem, de modo geral, casa propria € com
condicbes regulares de moradia em um bairro origindmente surgido com casas
padronizadas hoje ja bastante diferencadas pelas ateractes introduzidas pelos moradores.
Identifico-se que as criangas investigadas (30 entre 34 da turma) possuem um local pré
estabelecido em casa para redlizar as tarefas. O materia escolar dos alunos foi comprado
pela familia (vinte e oito alunos) e apenas uma pequena parte da turma recebeu materia de
Associacdo de Pais e Mestres (seis alunos). Os dados evidenciam ainda que as criangas vém
a escola ndo apenas para comer como Se costuma veicular nos ambientes escolares,
sobretudo nos de periferia, pois ndo € tdo freqlente as criancas tomarem a merenda da
escola Essas informagbes revelam que os aunos ndo possuem condigdes financeiras

precérias, apesar de morarem em regido periférica Por meio dessas informagdes, pode-se



dizer que os aunos pertencentes a classe popular, no contexto estudado, ndo apresentam
condigBes tdo precé&rias, de modo a se consderar que ndo possuam condicbes para a
aprendizagem. Essas informagBes mostram que a vida das criancas da classe popular néo é
t80 “ desestruturada’, contrapondo assim as concepcdes veiculadas nas escolas brasileiras.

Identificou-se que os tipos de ocupacdo dos pais em casa sdo, de certa maneira,
muito presentes na vida da maioria da populaco brasileira: ver televisdo, dormir, realizar
servigos domesticos e outras atividades.

Os dados permitiram ainda detectar que ha criangas com bons desempenhos,
cujos pais tém boa escolaridade, mas se deve ressdtar que a maioria dos aunos com boas
mencbes possuem pais sem o ensino fundamenta completo. Encontraram-se aunos
pertencentes a classe Rendimento Baixo com pais sem o0 ensino fundamental completo e,
ainda, estudantes com pais possuindo uma boa escolaridade. Concluiu-se, entéo, que o nivel
de escolaridade dos pais, neste grupo estudado, ndo foi um fator decisivo para desencadear
sucesso ou fracasso escolar.

Ao andlisar a ocupagdo didria fora da escola, relatada pelas criangas, fazendo o
cotgo com o rendimento escolar, verificou-se que os estudantes tém uma vida que se pode
considerar normal e exercem atividades que fazem parte da rotina de qualquer crianga, em
diferentes camadas da populagdo. Ao relacionar essas atividades com o desempenho escolar
de cada estudante, verificaramse praticas sociais bem parecidas entre os aunos de
diferentes rendimentos. predominantemente a atividade de brincar.

Com base na andlise redizada a partir das respostas dos alunos, é pertinente
ressdtar que as criangas, independentemente do rendimento, exercem comportamentos
semelhantes no final de semana, possuem interesses bem parecidos a respeito da ocupacéo
preferida fora da escola e da ocupagéo extra-escolar aimejada.

O quadro resultante do cotgjo entre as respostas das criancas a respeito das
formas de redizar as suas tarefas em casa com o rendimento escolar permitiu concluir que
0 acompanhamento escolar em casa por um individuo mais instruido ndo contribui,
necessariamente, para aumentar o rendimento escolar. O dado detectado indica que o
desempenho escolar depende das préticas pedagdgicas da professora. Percebemos que,
nesse grupo, ndo é possivel adegar que aspectos socials, econdmicos, culturais e de lazer

interferem no sucesso / fracasso escolar dos alunos. Ha criangas com caracteristicas



semelhantes e com desempenho escolar muito diferente. Ha criangas de melhores condicdes
sociais com desempenho escolar prejudicado e aunos com poucas condigdes favoravers,
em casa, mas com bom desempenho, segundo as avaliagOes da professora.

As informagdes obtidas, durante as fases de coleta de dados até aqui relatadas,
trouxeram elucidagbes importantes a respeito dos aunos e suas familias. No entanto,
considerou-se fundamental estabelecer uma base de informagbes sobre as condigdes
cognitivas de aprendizagem dos aunos. Sem as informagbes sempre restariam dlvidas
sobre 0 papel das préticas docentes em sua relagdo com o rendimento escolar das criangas,
sobretudo no quadro dos depoimentos coletivos das professoras, atribuindo o insucesso dos
alunos a fahas de (in)formacdo dessas criangas em decorréncia de prec&ria passagem pela
educacdo infantil ou de auséncia de condicdes cognitivas para a aprendizagem.

Para sanar essa lacuna de informagdo sobre os dunos, considerando que a
professora ndo dispunha de informagdes objetivas sobre a turma, foram realizados os Testes
ABC, de Lourenco Filho (1962) no inicio do segundo semestre. A opgcdo por esse teste
decorre da sua origem (brasileira) e pela caracterizagdo do ensino atual, que possuiam ainda
préticas smilares a época em que os testes foram criados e validados. Compreendem oito
exercicios com caracteristicas especificas, que possibilitam identificar um conjunto de
capacidades necessarias para a aquisicdo da leitura e escrita, como coordenagdo Viso-
motora, memoria imediata, memoria auditiva, memdria motora, memaria logica, prolagéo,
coordenagcdo motora e o minimo de atencéo e fatigabilidade. Com a aplicagdo dos testes, foi
possivel congtruir o perfil individua de cada auno e da turma. O perfil estruturado permitiu
diagnosticar a relacdo com o rendimento do trabalho dos alunos e, eventuamente, alguns
subsidios para apontar 0s sucessos, as possiveis fahas e deficiéncias no trabaho
pedagdgico da professora.

Numa sintese dos dados obtidos pode-se dizer que, em escala que vai de 0 a 24
pontos, nenhum aluno obteve a pontuagdo maxima nem uma pontuagdo baixa, embora
houvesse aunos com pontuagdo méxima em algumas provas (3 pontos), assm como alunos
com desempenho nulo em certas provas (zero). A menor pontuacdo foi 11 e a mais elevada
22. Isso significa que nesse grupo todos os aunos apresentaram capacidade global para ter
rendimento suficiente no processo de afabetizacdo pois, segundo as orientagbes do teste,

apenas o0s aunos com pontuagdo abaixo de 10 pontos sGo motivo de preocupacdo. Alguns



demonstraram maior dificuldade em memorizar e reproduzir seqiiéncia nas historias
ouvidas (5 criangas obtiveram desempenho nulo e doze criangas obtiveram apenas um
ponto), sendo a capacidade que tragou perfil mais baixo daturma.

Ao cotgar o rendimento escolar com o desempenho dos aunos nos Testes
ABC, percebeu-se que até mesmo os resultados dos estudantes dos grupos Rendimento
Baxo e Rendimento Regular confirmam que esses aprendizes tinham condigcbes de
acompanhamento do processo de ensino, mas ndo tiveram oportunidade de objetivarem as
suas capacidades. Identificou-se que certos alunos ndo acompanhavam as atividades porque
ndo tinham desenvolvido determinadas habilidades, apresentando, assm, dificuldades para
realizarem esses exercicios. Por meio, entdo, dessa andlise, pode-se questionar se as
Stuagdes de ensino, organizadas e promovidas pela afabetizadora, estariam de acordo com
as condicbes que apresentavam e se estavam contribuindo para o desenvolvimento das
potencialidades dos alunos.

Sob a influéncia das andlises apresentadas, ganharam relevo algumas questdes
relacionadas & préticas pedagdgicas da professora investigada: Por que alguns aunos
obtém mengdes representativas de sucesso escolar e outros ndo, apesar de possuirem
condi¢Bes de aprendizagem? Quais sdo os fatores que realmente contribuem para 0 sucesso
e fracasso na sdla de aula, considerando o desempenho obtido nos testes e considerando que
os fatores sociais e econbmicos ndo foram percebidos como interferentes decisvos na

gprendizagem?

ASPRATICAS

Para andlisar as praticas observadas durante as aulas, optou-se pelo
agrupamento de sete tipos de dados. préticas de inicio do ano, préticas incentivadoras,
natureza de atividade, natureza de participacdo da professora e dos aunos, préticas
avdliativas, Situagdes de (re) ensino e interferéncias externas.

E importante ressdtar que ndo houve, nesta comunicagdo, O interesse em
sistematizar todas as classes de dados, porque o presente trabalho foi eaborado com um
recorte que busca destacar exemplos de préticas pedagdgicas contraditorias da professora.

Exigtiu, entdo, o objetivo de relatar, aqui, agumas situagbes de ensino que, a0 MesMo



tempo, contribuiram para que aguns aunos acangassem SuUCeSSD e para que outros
obtivessem fracasso.

Alguns dados podem ser destacados no interior da classe de dados Natureza de
atividade que engloba a investigagdo da variedade dos exercicios orais e escritos propostos
pela professora, procurando identificar as habilidades mentais utilizadas. As atividades
foram andisadas segundo a proposta de Raths (1977) e as contribuiches tedricas de
Bradavsky (1971; 1993). A partir dessa andise, foi possivel vidumbrar o tipo de
desenvolvimento desencadeado no aluno, durante o percurso das aulas, e os objetivos
pedagdgicos tragados. Andisando essa classe de dados, identificamos atividades
pertinentes e bem organizadas, contribuindo para o processo de afabetizacdo. Apesar da
existéncia dessas caracteristicas, certos aunos de Rendimento Baixo ndo as realizavam
satisfatoriamente. Verificou-se que ocorreram esses resultados, porque esses estudantes ndo
possuiam condicdes de aprendizagem, necessitando de outros subsidios para
acompanharem a turma. ldentificamos, também, exercicios que, a0 invés de contribuirem
para 0 desenvolvimento das criangas, provocavam desinteresse, desencadeando dividas
desnecessarias.

Percebeu-se, no decorrer das observagdes de aula, das entrevistas redlizadas
com a professora e do uso da técnica de “coaching”, a preocupacdo de diversificar
exercicios e organizar atividades diferencadas relacionadas com dificuldades de
aprendizagem percebidos pela educadora. Apesar desses esforcos pedagogicos, alguns
estudantes ndo aprenderam. Pode-se dizer que existiu um progresso, mas este ndo lhes
permitiu a apropriacdo dos processos da leitura e escrita de modo a proporciona-lhes a
proficiéncia nessas areas de desenvolvimento.

Um exemplo de pratica no interior dessa categoria € dado pelo episddio, bem
freqUente, relatado a seguir. Trata-se de situagbes em que a professora ordena as criangas a
execucdo de um exercicio — escrever palavras ou fazer frases a partir de carimbo de figura
no caderno. A pratica de fazer frases, diante da figura do carimbo, proporcionou aos alunos
uma oportunidade de criarem oragdes diferentes daguelas existentes na cartilha. Entretanto,
principadmente no primeiro semestre, houve criangas que ndo conseguiram completar as
frases no caderno, mas foram capazes de organizé-las, pois a educadora, ao detectar que

certos estudantes ndo escreviam, pedia-lhes para formarem as frases, falando-as apenas.
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Permanecia uma falta de aprendizagem, porque a atividade inicidmente prevista era a da
construcéo da frase e a sua redagdo. Essa sequiéncia de préticas pode ser analisada como
préticas que se ateram na sua finalidade, diante do problema de aprendizagem do auno. E
uma alteragdo, entretanto, que ndo leva sempre o aluno a avancar, a superar a dificuldade. E
uma sequiéncia que provoca resultado diversificado, pois aguns avangcam e outros ndo.

As préaticas relacionadas com a escrita, segundo Bradavsky (1993), aumentam a
possibilidade de ser afabetizada a crianga. Para essa autora, € indispensavel que os aunos
entrem em contato com experiéncias variadas de linguagem escrita e, necessariamente,
essas préticas precisam gproximar-se das suas experiéncias de linguagem oral. O
importante € organizar um ambiente escolar, em que o0 auno possa exercitar a sua faa,
falando, a escrita, escrevendo e aleitura, lendo.

Como ja apontado anteriormente, a0 serem abordados os resultados dos Testes
ABC, os exercicios identificadores de memaria auditiva e de memdéria l6gica foram os que
apresentaram menores resultados no perfil da turma Ao se andisarem as atividades
redizadas pela professora investigada, durante o periodo da coleta de dados, identificou-se
a auséncia de situagbes de ensino que desenvolvessem essas habilidades detectadas pelos
testes, mesmo quando a professora via que a crianga estava errando. Existiram atividades
que auxiliavam o aprimoramento da memoria auditiva e da l0gica, como reproducdo de
historia, ditados, mas ndo foi o suficiente para o bom desenvolvimento de todos os alunos.
Muitas vezes, essas aividades eram mas adequadas a certas criangas, privilegiando as
desinibidas e as que se apresentavam mais preparadas para corresponder & solicitagbes dos
exercicios congtituidos com essas habilidades. Como o0 ensino era predominantemente
composto de atividades mletivas, € possivel afirmar 0 seu carater contraditério interno, pois
algumas atividades congtituiam novos desafios aueles que ja possuiam melhor rendimento
e eram prgjudiciais aos de rendimento insuficiente.

A outra classe que englobou sSituagbes contraditorias foi a “Natureza de
participacdo da professora e dos aunos’, que incluiu aspectos relacionados com o percurso
da explicacdo ord e escrita da professora e os topicos discursivos trabalhados em sala de
aula. Utilizando o respaldo tedrico de Favero (1993), no presente estudo, consideramos
topico discursivo tudo aguilo de que se estd fdando. Assm, em quaquer manifestagdo

redizada pela professora, existe uma intencionalidade e um conteido. A compreenséo das
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aulas, perguntas, instrucdes, atividades, dos exemplos, assuntos e de outras Situacdes torna
se possivel, a partir do momento em que a configuracdo das falas e dos procedimentos for
constituida por uma sequéncia logica e contextualizacd. Como consequéncia, alunos e
professora mantém um processo de interacdo mais colaborativo, porque facilita o
entendimento de ambas as partes. O processo colaborativo engloba a explicitacdo dos
objetivos, das intencionalidades, das dlvidas e dos desgjos da professora. Com exemplos
dessa classe de dados preocupamo-nos em identificar processos de interacdo ocorridos,
detectando a qualidade da participacdo dos aunos nas aulas e a reagdo da professora com
relacdo a indisciplina Por meio, entdo, dessa classe, verificou-se, a0 estudar os registros
das observactes das aulas, a auséncia e/lou a presenca de aspectos que contribuem ou ndo
para 0 entendimento dos alunos. E importante ressaltar que os dados analisados no interior
dessa classe se voltam para atividades com caracteristicas negativas, mas engloba situactes
estimulantes para 0 sucesso escolar.

A partir, entdo, da andlise dos dados obtidos nas observacOes de aula e na
técnica de “coaching’, identificou-se a presenca de varios tipos de participagdo da
professora e dos aunos, envolvendo a manifestacdo da linguagem ord e escrita dos
envolvidos. Verificou-se, em va&ios momentos, uma repercussdo  positiva  no
desenvolvimento da turma de alunos decorrente das participagdes. Aconteceram, no
entanto, circunstancias que ndo contribuiram para aumentar 0 desempenho escolar de certos
alunos, principamente, os pertencentes a0 Rendimento Baixo. Pelo contrério, atrapalharam
0 entendimento das atividades e a apropriacdo do conteldo trabalhado. Para Cagliari
(1985), muitas vezes, o rendimento em certas circunstancias € prejudicado por causa da
visdo de mundo do educador e do procedimento pedagdgico padronizado que ignoram as
caracteristicas dos alunos.

A prética da professora de pedir sugestbes aos estudantes para construir uma
historia, sempre com uma intencionalidade expressa, pode ser considerada como uma
pratica bem sucedida, porque todas as criangas a aproveitaram. Os proprios dunos com
nivel de compreensdo diferente da maioria, ou sgja, as criangas que encontravam mais
dificuldade nas explicacles e nos exercicios abordados também se beneficiavam com essa
prética.
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Concluiu-se que essas questdes, pelo modo como foram eaboradas e
direcionadas aos aunos, de fato, facilitavam a interagdo entre a professora e muitas
criangas, incentivando o surgimento da prética colaborativa, estudada por Favero.
Infelizmente, as situagBes oferecidas, na maioria das vezes, favoreceram a participacdo dos
alunos com mais iniciativa e dagueles com recursos intelectuais correspondentes aos
focdizados pela professora Como conseqiéncia, os aunos com outro referencial
(informagdes diferentes a respeito do assunto abordado), com nivel de desenvolvimento
diferente ou os mais timidos, mais ficaram na observac&o.

Outro exemplo advém da preocupacdo constante da professora de realizar
préaticas avaliativas, visando a correcdo dos desempenhos, pois se para alguns gjudava, para
outros, prejudicava a segquéncia das atividades e aquisicdo do conteldo. Isso acontecia,
porque sempre um grupo avancava mais do que outro e, consequentemente, as explicactes
eram especificas e diferentes, prejudicando a concentracéo e o entendimento dos alunos que
Se encontravam em outras atividades. A interacdo era a de esclarecer, mas, 0 esclarecimento
da professora era prgjudicia, principamente quando fazia todas as criangas pararem de
realizar as atividades para prestarem atencdo na davida de apenas um grupo de alunos. A
interrupcdo da professora, dependendo do momento, poderia contribuir ou ndo para mais
compreensao.

Para melhor compreender as implicagbes provocadas por essa postura da
professora, reproduziu-se, entdo, um trecho do registro da observacdo, ilustrando o

ocorrido:

Professora - (Ao registrar na lousa alguns exercicios de matematica, a professora explicou
para as criangas todas as atividades. Em seguida, os aunos foram incentivados a copié-las
e a completélas no caderno.) “ agora ... vocés podem fazer ... quem ndo souber fazer é s
chamar a tia ... ndo é pra conversar com o coleguinha ... € pra levantar a mdo ... e ai eu
fico sabendo quem esta com davida”

Aluno - “TIA ;... ndo estou conseguindo fazer o exercicio trés ... vem aqui ...” (Estaauna
solicitou gjuda varias vezes, durante esses exercicios, e a professora pediu para esperar um
pouco. Ao continuar andando pelas carteiras, a docente identificou que alguns aunos,

realmente, estavam com dificuldade em redlizar o terceiro exercicio — Dé os vizinhos:
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Ao identificar essafalta de compreensdo, caminhou até alousa.)

Professora - “todo mundo tem que prestar atencdo aqui na lousa ... larguem o l4pis ... pde
em cima da carteira e olhem aqui pra mim ... tem gente que nédo esta conseguindo fazer o
exercicio trés ... dé os vizinhos ...” (Apontou para 0 numera trés e fez a leitura do
exercicio, acompanhando-o com o dedo.) “ quem vem antes do trés?” (A professora fez a
pergunta, mostrando o lugar do resultado.)

Turmadealunos-“éoDOIS::..”

Professora - “quem vem depois do trés?” (Neste momento, a professora também utiliza o
registro da lousa parafacilitar o raciocinio.)

Turmadealunos - “ QUATRO ::...”

Professora - “ e agora ... vocés entenderam o que € para fazé?”

Dentre as “SituagOes de (re)ensind” encontramos vérias préticas contraditorias.
As préticas de (re)ensino incluiram as reacfes da professora com relacdo a dificuldade dos
alunos, ou sga, préaticas voltadas para agueles aunos que ndo conseguem fazer o solicitado
apGs a sua explicagdo coletiva ou individual.

A patir dos dados obtidos, concluiu-se que a prética de (re) ensino é
fundamental para recuperar e acelerar 0 processo de afabetizacdo. E importante ressaltar
que essa prética apenas proporciona bons resultados, quando existir uma investigacdo a
respeito do problema de entendimento. Muitas vezes, o problema ndo se encontra no
procedimento adotado, mas nos subsidios anteriores ou nos conceitos inerentes aos
exercicios propostos. Ndo adianta, por exemplo, informar o auno a respeito da operacéo
matematica, explicando 0 seu processo. H& casos em que a crianga néo redliza a atividade,
porque a quantificacdo dos numerais ndo esta clara. Caso ndo haga a investigagdo sobre o
erro, 0 duno podera até redizar a atividade proposta, apOs receber a orientagdo da
professora, mas permanecera repetindo o erro nas atividades futuras que possuem naturezas
semelhantes.
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Ao perceber problemas de compreensdo, praticava, & vezes, um
posicionamento padronizado que, dependendo do duno, ndo surtia o efeito desgado,
porgue ndo oferecia subsidios para superar a lacuna detectada. Esse tipo de tentativa de (re)
ensino, ao invés de incentivar o aluno a ficar envolvido com a atividade, desestimulava-o,
pois, muitas vezes, queria fazer parte do contexto da sala de aula, redlizando as atividades,
mas ndo conseguia. Ao receber o (re) ensino, procurava redizar os trabalhos escolares, mas
ndo com sucesso. Ficava, entdo, mais desinteressado, distraindo-se com outras atitudes.
Alguns ficavam conversando, outros perturbavam os colegas e havia também os que
cobravam da professora mais explicacfes. Algumas criancas, nessa situagdo, consideravam
0 pedido da professora de continuar o trabaho, em determinada atividade, como ago
impossivel.

Um exemplo apresentado a seguir, ilustra Situagbes de (re)ensino, que, por
padronizadas, provocam resultados diferentes conforme as circunstdncias. Em todas as
aulas, apareciam alunos com dificuldade relacionada a determinadas letras (b, o, h e outras)
e, a0 perceber a gravidade do problema, a professora encaminhava-os a lousa. Registrava
um tracado da letra ou silaba em tamanho significativamente maior do que o normal e o
auno redlizava-o com a fiscalizago da professora e dos colegas. A vezes, a educadora
distraia-se com outro assunto e o auno que estava na lousa ndo redlizava o tragado
corretamente, voltando para a sua carteira ainda com dificuldade. A situacéo de (re)ensino
registrada acima mostrou que o aluno, ao receber uma orientacdo intensa, continua e
controlada, &5 vezes, eralevado a superar a deficiéncia de aprendizagem e, & vezes, ndo.

A dternativa encontrada, seguindo o mesmo padréo em outra escala (tragado
maior e na lousa) novamente beneficia alguns e ndo outros. E uma situagio que depende de
um fator de controle, de condigdes fisicas e de compreensdo dos alunos, sem investigar a
real condi¢do pelaqual o erro esta sendo cometido.

CONS DERAQC)ES FINAIS
Por meio do estudo realizado a respeito das préaticas ocorridas na sala de aula,

chegou-se a conclusdo de que as préticas da afabetizadora é fundamenta para se acancar

sucesso escolar geral, pois as primeiras séries ainda s o pilar do processo educativo.
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Ao se fazer a triangulacéo dos dados de observacdo com os oriundos da técnica
de “coaching’, resultados de rendimento e teste, verifica-se que ha insuficiénica de andlise,
por parte da professora, em relagdo a natureza das atividades e a0 que elas exigem dos
alunos, embora em muitas circunsténcias as atividades selecionadas tenham surtido efeitos
de aprendizagem para todos. Observou-se, igualmente, que as praticas incentivam o
aparecimento de problemas no processo, privilegiam algumas habilidades e ndo trabalham
outras inerentes aal fabetizacéo.

Evidentemente nem todas as préticas executadas em sada de aula tém as
caracteristicas apontadas nesses exemplos. Muitos foram os exemplos e as Stuaches
propiciadoras de sucesso, e para todas as criangas. Nesta comunicagdo, no entanto,
ressaltamos tais dados como um aerta a Situagdes similares.

Na turma de aunos, ha a presenca de diversos nivels de desenvolvimento e,
consequiientemente, as criancas se apropriam do saber de maneiras diferentes. Cabe aos
professores se conscientizarem de que a prética homogénea ndo permite o surgimento do
sucesso coletivo. Pelo contrério, acirra a discriminagdo e favorece o fracasso para alguns e
0 SUCESSO para outros.

A problematizacgo redizada pela pesquisa a respeito do rendimento permitiu
identificar e sistematizar aspectos importantes relacionados com o fracasso e sucesso
escolar, que precisardo receber ainda outros estudos. A respectiva investigagdo mostrou que
as dfabetizadoras ndo podem ser considerada como professoras fracassadas ou bem
sucedidas. Pode-se afirmar que seu trabaho contém préticas que, ao mesmo tempo,
contribuiram para 0 sucesso e fracasso de aunos, a despeito de todos possuirem condicoes
minimas para serem afabetizados.
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