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1. Introducéo

Entre os ultimos anos da década de setenta e inicio dos anos noventa, na sociedade
brasileira, forjaram-se movimentos sociais incluindo, de uma maneira geral, os de
trabalhadores e, em especial, os de educagdo. Constituiram-se, nesses anos, marcando a
paisagem sociocultural, movimentos sociais como sindicatos, organizacbes em prol da
salde, lutas por moradia, organizacfes para assentamento dos sem-terra entre outros. Nesse
espaco, se incluiam, também, movimentos de renovacdo pedagdgica: a organizacdo dos
professores em sindicatos, as suas greves, as CBES, os Gts da ANPEd como, por exemplo,
Movimentos Sociais e Educacdo Popular, Trabalho e Educacdo que apresentavam como

ponto de encontro a questéo da educacéo.

A Didética, enquanto um campo de conhecimento em construcdo, ao tomar as
guestdes pedagdgicas como base para a sua producdo, se insere nesse movimento e coloca-
se perguntas a respeito dos rumos apontados para a compreensao do processo educativo
escolar. E tocada, sensivelmente, pelas questdes que vém de fora de seu campo, ou sgja, a
Didatica tem questdes proprias de sua area, mas ela € envolvida por questdes pedagdgicas
mais amplas que estavam sendo apontadas pelos movimentos sociais, pelo mundo do
trabalho e pela agdo dos sujeitos socio-historicos.

Nesse contexto sociocultural, destaca-se uma tendéncia da Didatica que tenta
redirecionar seu campo na confluéncia de um diadlogo com as praticas dos movimentos
sociais, do trabalho produtivo e com a producdo de GTs voltados para a compreensao
dessas préticas. Colocam-se, assim, questdes como: se existe uma discussdo fecunda sobre
as praticas formativas dos movimentos sociais e do mundo do trabalho, trazida pelo campo

da educagdo como a Didética se define neste contexto?

! Este texto é o resultado de uma sintese que a autora faz a partir de sua Tese de Doutorado: A educagéo como
arte, a escola como oficina e o mestre como artifice: uma leitura da teoria pedagdgica comeniana,
defendida e aprovada em 11/12/98 no Programa de Pés-Graduagdo da FAE/UFMG.



Nesse sentido, essa tendéncia da Didatica ruma por constituir-se, enquanto uma
teoria pedagogica escolar, ao assumir que homens e mulheres inseridos em préticas
socioculturais com suas agdes e com suas intervencdes estdo se constituindo em sujeitos
socio-historicos. Coloca-se atenta & préticas cotidianas dos individuos e dos movimentos
sociais assim como a sistematizac8o teodrica a respeito dessas préticas. Ao dialogar com
essas producgdes que referencial se propde a construir?

Essa tendéncia da Didética representada por autores como Candau (1983, 1988),
Freitas (1987, 1995), Martins (1989, 1996) Oliveira (1992, 1993), guardadas as
especificidades com que cada autor(a) trata a questéo, de uma maneira geral, vai mostrar
gue o(a) professor(a), na sala de aula, considerando a realidade, o trabalho, a prética social
do educando e sua experiéncia como uma problematizacdo, colocando-0 na condi¢do de
sujeito que participa do processo educativo escolar, tem a possibilidade de produzir e
sistematizar uma teoria pedagogica escolar incluindo a participagéo ativa dos educandos.

A din@mica dessa a¢do possibilita uma prética em que o(a) aprendiz se vé adquirindo
0 conhecimento a partir da propria prética vivenciada na sociedade e na escola, ou sga,
engquanto os educandos se envolvem numa pratica escolar em que 0 ensino e a produgdo
tedrica do processo educativo ocorre, percebem-se atores vivenciando uma experiéncia que
os faz sentirem-se construindo sua individualidade produzida no social e também sentirem-
se construtores de novas sociabilidades.

Percebemos, nesse caso, que a vivéncia e a experiéncia permitem que o individuo
enquanto um sujeito que se constréi nas préticas do cotidiano, dos movimentos sociais, do
mundo do trabalho e no espago da escola entre com sua corporeidade, com sua
sensibilidade e com suas forgas intelectuais. As vivéncias e as experiéncias nessas praticas
sdo possiveis pela relagdo que se da a partir do corpo, dos sentidos e das forgas intelectuais
gue se processam no individuo que esta em atividade interventiva com o social e com as
coisas.

Tomando como fundamento as evidéncias do conhecimento que se produziu sobre
o cotidiano (por exemplo, Certeau, 1994), os movimentos sociais (por exemplo, Chaui,
1988; Sader, 1988) e sobre os vinculos entre trabalho e educac&o (por exemplo, Arroyo,
1989, 1991; Nosella, 1989), essa tendéncia da Didética, qualificada como uma teoria
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pedagdgica escolar, avancou no sentido de constituir-se enquanto uma referéncia que
orienta, da rumo, ilumina, sob bases das préticas socioculturais, a efetivacdo do processo
educativo escolar. Portanto, essa teoria pedagdgica escolar considera, por um lado, o
individuo na sua totalidade corpo, sentidos e forcas intelectuais e, por outro, assume que 0
individuo produz-se asi, como um sujeito socio-historico ao estar em relacdo com o mundo
das coisas e com o social.

E nesse processo de construcdo do campo da Didatica que se situa o objeto desse
estudo. O anuncio levantado € gque essas sensibilidades da Didatica para com 0s processos
constitutivos dos seres humanos e, especificamente, com o peso das praticas, da vida ativa,
do trabalho e da intervencdo dos individuos mostram-se como algumas das caracteristicas
mai s destacadas na origem da teoria pedagdgica moderna.

Por que ir aos primordios da modernidade?

Pressupds-se que ir aos primordios da modernidade possibilitaria encontrar raizes
pedagogicas dessa tendéncia da Didatica. O encontro da teoria pedagdgica escolar com uma
de suas matrizes seria significativo para mostrar as relagdes da Didatica das Ultimas décadas
com seu processo de construcdo socio-historica.

Assim, elaboramos as perguntas centrais deste estudo. Na constituicdo da teoria
pedagogica moderna, nos seus primordios, que préticas socioculturais estavam emergindo?
Como essas préticas sdo referenciadas na constituicdo da teoria pedagdgica comeniana?
Que perguntas a tendéncia da Didética, aqui destacada, pode colocar-se a partir da
constituicdo da teoria pedagdgica comeniana?

Para a aproximacdo destas questfes, nos propusemos a configurar algumas das
préticas socioculturais do inicio da modernidade. Entre elas, algumas estdo mais voltadas
para 0 cenario produtivo-cultural e outras mais voltadas para o cotidiano dos individuos.

As préticas socioculturais no cendrio produtivo-cultural dos séculos XVI e XVII
buscam, basicamente, a relacdo entre vida ativa, ciéncia e processo de construcdo do
conhecimento. A relagdo entre producéo e aultura, especificamente a agdo de dois sujeitos
sociais, 0s artesdos e os doutos, aponta a sistematizacdo da ciéncia resultante de uma
tendéncia do processo de construgdo do conhecimento da época. J& as préticas

socioculturais mais voltadas & coisas menores da época, que diziam respeito
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particularmente avida cotidiana do individuo e a construcdo de uma relagdo mais intima
consigo mesmo, evidenciam aspectos relacionados a leitura e a escrita, a experiéncia
individual voltada ao sagrado e apercepgdo do proprio corpo incluindo os seus sentidos. A
partir da leitura que Coménio? faz dessas préticas socioculturais mostramos relagdes entre
estas e a congtituicdo de sua teoria pedagdgica. E, finamente, apontamos agumas
perguntas para a Didética atual que tende a incluir em seu referencial a observagdo das
praticas socioculturais da contemporanei dade.

2. Praticas socioculturais no inicio da modernidade e a teoria pedagogica
comeniana

2.1 - A colaboracéo entre artesdos e doutos. a pratica, a experimentacéo, 0s
procedimentos e a teorizacao cientifica na redefinico do processo de conhecimento

O cenario produtivo-material nos primérdios da modernidade mostra-se, em um dos
seus muitos angulos, na constituicdo de uma relacdo entre artes mecénicas e o
enfrentamento com a heranca do conhecimento escol astico.

Destacam-se, conforme estudo de Rossi (1989), os artesdos mecanicos apresentando
a possibilidade de uma nova construcdo do conhecimento. Entre eles, encontra-se, por
exemplo, Bernard Palissy (1510-1589), um artesdo ceramista, aprendiz de vidraceiro e
elaborador de projetos de méaquinas. N&o era considerado homem culto, ndo conhecia o
latim e nem era aluno da universidade, mas era um artesdo que tinha um laboratério e
através de seus engenhos e de sua escrita provocara uma tensao no saber considerado culto
e tido como inquestionavel. Robert Norman, em 1581, publica Newe attractive. Nessa obra,
expde-se enquanto um artesdo marinheiro que faz experimentos, reflete e sistematiza um
saber sobre 0 magnetismo, desafiando os homens cultos de seu tempo a pensarem sobre
seus feitos e seus ditos. Andrea Vesalio em De corporis humani frabrica (1543) critica a
formacgdo da arte médica da época que separava a prética de operar da pratica de escrever,
denunciando a distancia entre a prética dos cirurgides barbeiros e a teoria dos doutores.

Humphrey Gilbert, um inglés, conquistador colonial, na sua obra Queen Elizabeth Academy

2 Coménio (Jan Amds Komensky: 1592 - 1670). Paramostrar aleitura que o pedagogo tcheco fez das préticas
socioculturais de seu tempo, foram tomadas duas de suas principais obras. Didatica Magna (1657) e
Pampaedia (escrita por volta de 1645), traduzidas por Joaquim Ferreira Gomes, respectivamente em 1966 e
1971.
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(1562), pensa, argumenta e propde uma educacdo enquanto um saber técnico-tedrico na
formacgdo de um individuo para conhecer, administrar e conquistar as coisas do mundo que
esta sendo descoberto.

Esses homens destacavam-se enquanto artesdos, mas ndo tinham cultura
universitéria, por isso eram considerados ndo cultos pela tradicéo escolstica. Enquanto nas
universidades se desenvolvia predominantemente um conhecimento de cunho teol égico-
filosofico utilizando-se da razdo e de técnicas como expositio, questiones e disputatio,
voltado para teorizar sobre verdades (Petitat, 1994), os técnicos artesdos utilizavam-se das
observagdes, dos experimentos e da propria linguagem para sistematizar sobre as coisas.

Mas, nem todos os homens das universidades desdenhavam a producédo do
conhecimento provindo dos artesdos. Alguns humanistas renascentistas voltaram-se para 0os
seus feitos. Por exemplo, Toscanelli era um douto da Universidade de Padua e dialogou
com Brunelleschi, um homem sem letras que inovou os conhecimentos de arquitetura. Na
construcéo da cupula da Igreja de Santa Maria del Fiore, introduziu mudangas técnico-
cientificas. Colombo, um artesdo navegador, também fundamentou-se em Toscanelli para
realizar suas viagens na conquista das indias Ocidentais. Portanto, conforme Rossi (1989),
"a colaboragdo entre saber técnico e saber cientifico, que veio a se conhecer no inicio da
Idade Moderna deve ser considerada um dos aspectos centrais e fundamentais da nova
cultura’. (p. 42-43)

Estabelece-se, a partir dessa relagdo, uma alianga entre saber técnico empirico e um
saber cientifico argumentado pela matematica, pela 6tica, pelo estudo dos astros, pela
cartografia e outras el aboragdes da época que se distanciam do saber apenas especulativo. O
como as coisas deveriam ser feitas € acrescido do porqué as coisas na sua construgéo
deveriam seguir certos procedimentos.

A prética, a experimentagdo, os procedimentos e a teorizagcdo cientifica, assim
desenvolvidos no inicio da modernidade, v&o redefinir uma forma de como se desenvolve o
processo do conhecimento. Francis Bacon (1561-1627) € um outro cientista representativo
da sistematizagdo desse processo de conhecimento que denominou-se de empirico.

E um conhecimento que se processa como resultado da observagio pessoal, da

experiéncia individual, de procedimentos controlados e da utilidade para a vida produtiva.
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Ele estava se sobrepondo a autoridade dos livros e dos eruditos ndo fundamentados na
realidade vivenciada e experienciada por meio do corpo, dos sentidos e das forgas
intelectuais. Tanto as questdes Gbvias como as que apresentavam necessi dade de discussoes
devido & suas complexidades, tinham a utilidade e a experiéncia como principio para a sua
constituigéo.

Bacon, por exemplo, na Inglaterra, olha a producdo dos mecéanicos, artifices e
mercadores. Percebe, pensa, sistematiza e coloca, diante dos intelectuais do seu tempo, o
corpo de conhecimento popular difundido entre os artesdos. Um conhecimento que se
distancia das palavras literais das Escrituras, que prefere arazéo e a experiéncia dos artifices
mecanicos, ao invés, da razdo e da fé de cunho especulativo. Com o seu entendimento
sobre a producdo da ciéncia, esse autor estava organizando o pensamento cientifico da
época, sistematizando-o filosoficamente e dando-lhe dignidade social. Estava criando uma
inteligibilidade para as atividades dos homens préticos. Conforme suas palavras: “ devemos
expandir a nossa mente para que ela compreenda o universo em sua plenitude: em funcéo
desse objetivo, o filosofo deve cooperar com o trabalho do artesdo”. (Works apud Hill,
1992, p. 120 € 125)

A producdo da ciéncia, nas primeiras décadas do século XVII, evidencia a
construgdo de um conhecimento que tem a ver com as relagcdes que envolvem o fazer, o
agir, o fabricar, enfim, a prética dos individuos que lidam com as coisas. A teoria
pedagdgica comeniana ruma por uma sistematizacdo que inclui a observagdo desse cenério
produtivo-cultural, destacando-se no seu tempo e diferenciando-se de outras teorias
pedagogicas que também se elaboram na época, como por exemplo a teoria pedagdgica dos
Jesuitas®.

Ao observar 0 espaco de relacdes entre artesdos e fil0sofos, cientistas e pedagogos,
sociedade civil e governo, Coménio tem elementos fundantes para a construcdo de sua

teoria®. O referencial que a fundamentara, enquanto uma orientagdo de como podera

3 A acao educativa dos Jesuitas na Europa se diferencia da ag&o educativa desenvolvida nas col6nias (América
Espanhola e na América Portuguesa). Enquanto na Europa a educagdo esteve voltada para as classes néo-
populares, no mundo colonial a Companhia atuou “em duas frentes: ‘a educago das classes dirigentes e a
categuese das populagdesindigenas’.” (Pereira, 1983, p. 123)



desenvolver-se 0 processo educativo escolar, tem a organizagdo das oficinas e os ateliés, ou
sgja, 0 local de trabalho dos artesdos, mecanicos e navegadores como a realidade produtiva
de coisas e educadora do ser humano daquel e tempo. Nesses espacos, ao lado da fabricacdo
dos objetos, da projecdo de construgdes materiais, ensinavam-se rudimentos de anatomia,
de Optica, de cdculo, de perspectiva e de matematica. Dai a analogia da construgdo do

espago escolar com o trabalho da oficina do artesdo.

“... as escolas merecerdo ser chamadas oficinas de verdadeira humanidade, se habituam a
juventude, ndo apreguica, mas ao trabaho, se ndo formam apenas observadores ociosos das
coisas ou palradores que tagarelam acerca de qualquer coisa, mesmo ndo bem entendida, ou
subtis disputadores acerca de ambas as partes de um argumento, mas antes vivos actores das
Ccoisas e administradores sensatos, exercitando-os numa actividade constante e na destreza

pararealizarem devidamente as tarefas que lhe forem confiadas’. (Coménio, 1971, p. 181)

A teoria pedagdgica comeniana direciona o olhar para o local de trabalho dos
artifices como o espago de construgdo das condi¢des humanas de existéncia. Da matéria-
prima rude, por meio do trabalho, surge o produto elaborado. Com a agéo exercitada sobre
a educabilidade do individuo, processa-se a aprendizagem para a feitura de coisas, as

produgdes de novas sociabilidades e a propria formac&o do individuo industrioso.

2.2 - A difusdo daleitura e da escrita, a intimidade com o sagrado e a per cepgao
do corpo na constitui¢cdo do individuo

A prética de cunho mais produtivo, no contexto dos primordios da modernidade, se
efetiva com outras préticas socioculturais mais ligadas ao cotidiano dos individuos, ou sgja,
a construgdo do conhecimento de base empirica se alia a praticas socioculturais que tém a
ver com a constituicdo daindividualidade do ser humano. Voltamo-nos, aqui, primeiro, para
as praticas de leitura e de escrita; segundo, para as novas formas de religiosidade € terceiro,
para uma atencdo direcionada ao corpo que se diferencia do periodo precedente.

Se, nos ultimos tempos da |dade Média, encontra-se 0 ser humano mais pertencente
agrupos de convivialidade, enquadrado em solidariedades coletivas, feudais e comunitérias,
no inicio da modernidade, conforme estudo de Aries (1991), aos poucos, Vai-se

constituindo o individuo, ou sega um sujeito que se apropria de sua sensibilidade, da

4 Coménio, em 1641, na Inglaterra, colabora com o Parlamento na redifinicdo das reformas educacionais.
Junto com Hartlib e Dury trabalha para colocar em prética atividades relacionadas a pesquisa, ao ensino e a
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construcdo e uso de suas forgas intelectuais e de uma percepcdo mais acentuada dos
sentidos que provém do seu corpo. Para tanto, lentamente e de forma diferenciada entre os
diversos segmentos sociais, difundem-se a leitura e a escrita; modificam-se as relacdes da
pessoa com o sagrado, e redefine-se a relagdo com o corpo. Vai-se configurando uma
constitui¢do da intimidade e a construgdo de uma civilidade do individuo moderno.

A leitura silenciosa permitiu que o ser humano dos séculos XVI e XVII, que teve
acesso a ela, desenvolvesse uma reflexdo solitéria, fora dos conventos, formasse uma
concepcao de universo e adquirisse conhecimentos empiricos relacionados com o seu estar
no mundo. A leitura individual, aos poucos, passou a instruir homens e mulheres a
adotarem novos comportamentos e possibilitou a aquisi¢do de competéncias para tomarem
atitudes proprias e fazerem intervengdes individuais e/ou coletivas. Assim, por meio da
leitura, de forma muito lenta, o individuo constituiu-se e formou-se para intervir no
processo de construcdo de sua vida. Insere-se aqui, por exemplo, a autonomia na propria
formagdo de Montaigne (1991), ao colocar-se como um artesio da escrita sobre seu eu e ha
direcdo que da ao seu pensamento. A aprendizagem da leitura processada de forma singular
por Vatentin Jamerey-Duval oportuniza-o a ser outro artesdo que se destaca com sua
individualidade (Hébrard, 1996). A interpretagdo dos textos de cunho religioso feita por
Menocchio, o moleiro estudado por Carlo Ginszburg (1987), € um outro caso de uma

apropriacdo individual daleitura. Com as palavras de Chartier,

“a relacdo pessoal com o texto lido ou escrito libera das antigas mediagdes, subtrai aos

controles do grupo, autoriza o recolhimento. Com isso, a conquista da leitura solitéria
possibilitou [por exemplo] as novas devogBes que modificam radicalmente as relagfes do
homem com adivindade.” (1991, p. 119)

Entretanto, conforme Chartier (1991), considerdvel diferenca a0 acesso a essa
instrucdo fez-se sensivel, pois aos homens a insercdo na pratica de leitura foi mais
favorecida do que & mulheres. Davis (1990) vai dizer que os programas educacionais
reclamados por humanistas como Erasmo (1465[7]-1536) e Luis Vives (1492-1540),
dirigidos para todos 0s seres humanos, em parte, sdo para algumas fragdes de classes e de

género situadas, de forma diferenciada, no contexto sociocultural da época.

educacdo, tendo como fundamentag&o bésica os projetos de Bacon. (Hill, 1992)



A teoria pedagogica comeniana ndo fica alheia ao processo de aquisicdo da leitura.
Percebe que, paulatinamente, nesse momento, o individuo com sua intimidade comeca a
abrir espacos para colocar-se em publico como um ser de sensibilidade, de vontade e de
forcas intelectuais proprias. Para tanto, a escola, enquanto um espaco analogo aoficina, ha
gue se pautar por um projeto de aprendizagem de leitura e de escrita. A proposta indicada €
formar a crianga, 0 adolescente, o jovem e o adulto para que cada um seja sujeito de suas
proprias acles. A leitura e a escrita ser8o aprendizagens orientadas, pois, em cada fase da
vida, estd presente a educabilidade, contudo, a intervencdo do mestre enquanto artifice €
gue seleciona o contedo da leitura e orienta a construgdo dos manuais de leitura, a selecéo
doslivros e o uso do diério para as préprias anotacdes. (CoOmenio, 1966; 1971)

Ao lado das préticas de leitura e de escrita, as Reformas religiosas do inicio da
modernidade - a Protestante (iniciadlmente de forma mais efetiva) e a Catdlica
(posteriormente) -, na redefinicdo das relagdes com a Igreja Romana, reinventam préticas
com o sagrado. No contexto sociocultural em que estdo inseridos os seres humanos dos
anos seiscentos, comega, por meio de alguns segmentos da sociedade, a construir-se e a
difundir-se a concepgdo de que o homem, no sentido genérico, é a centralidade do mundo.
A relacdo do individuo com Deus, aos poucos, passa a diferenciar-se da visdo predominante
do medievo. Nessa nova visdo, o poder divino ndo mais determina a condi¢do humana,
situando os homens e as mulheres nos acidentes de percurso: nobres ou pobres. Por isso,
Davis (1990), por exemplo, ao andlisar praticas decorrentes da Reforma Protestante,

distingue-a como um movimento de transformacdo social e religiosa.

“... a Reforma era tanto uma revolugdo social quanto religiosa; que as classes populares
protestavam ndo s contra os dogmas e o clero corrupto, mas, também, contra a pobreza e a
injustica, e procuravam na Biblia ndo apenas a salvagdo pela fé, mas a igualdade origina

entre os homens.” (Davis, 1990, p. 12)

A concepcéo do inicio da modernidade de que o ser humano tem vontade, interesse
e desgjos proprios, influenciara, paulatinamente, os individuos a determinarem sua situagéo
no mundo. Assim, tanto a Reforma Protestante quanto a Reforma Catdlica instituem novas
relagtes anivel de dimensdo individual e anivel de préticas coletivas.

A teoria pedagdgica comeniana, ao fazer uma leitura do contexto sociocultural

constituido de praticas religiosas conflituosas, tensas, portanto, interventivas tanto para a
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emancipagdo como também para o controle, propde-se a ser uma referéncia de formagdo no
espaco escolar. Embora Coménio conceba que Deus estéa acima dos conflitos humanos e o
fim dltimo do individuo € encontrar-se espiritualmente com Ele, esse encontro requer o
envolvimento na construcdo das obras no plano terreno. O homem ou a mulher se religam
com o sagrado por meio da vida ativa, constroem-se espiritual mente através de suas praticas
em que exercitam o corpo, os sentidos, a sensibilidade e as forgas intelectuais® na producéo

davidaterrena.

"... COMO NGs Ndo somos meramente espirituais, mas também corporais e dotados de sentidos,
€ necessario, por consequéncia, exercitar os nossos sentidos a fazer externamente aquilo que
se deve fazer internamente em espirito e verdade. Precisamente por isso, Deus, embora exija
sobretudo préticas internas, ordenou todavia, a0 mesmo tempo, préticas externas, e quer que

sejam observadas." (Coménio, 1966, p. 336)
A outra prética sociocultural de cunho mais privado gque esta pesquisa destaca é a

percepcdo que o individuo, no inicio da modernidade, vai construindo a respeito de seu
corpo. Contribuem para essa percepcdo préticas ainda vindas do medievo como, por
exemplo, a confissdo, o di&rio e a crénica. Nelas o individuo se coloca informando sobre
suavida privada, ou seja, sobre seu corpo, suas emocdes, seus sentimentos e sua percepgao
das coisas do mundo.

Retratar-se ou falar de si, na primeira pessoa do singular, tomar o corpo e 0s
sentidos como parémetros para célculos de medida é mostrar-se com apropriavisdo, com a
preferéncia por cheiros, gostos e sons; é colocar-se com uma industriosidade que semeia,
colhe, transforma, ocupa e produz. E olhar-se e apresentar-se com a sensagéo, 0 movimento
e a forca possibilitadas pelo corpo constituido de sentidos, de sensibilidade e de forcas
intelectuais.

Contudo, a0 mesmo tempo que O prazer do encontro consigo mesmo € 0o

reconhecimento da industriosidade permitem ao individuo mostrar-se ao outro, 0 corpo

5> Nesta investigagio traduzimos como forgas intelectuais as faculdades como razéo, engenho, memodria,
experiéncia, vontade constituidas a partir do corpo com os seus sentidos na intervencéo com o mundo. Para a
constituicdo dessas forgas o individuo tem, conforme a leitura que Coménio faz, as préticas socioculturais de
sua época. Na construcéo de sua teoria pedagdgica, busca ndo sd a observacdo empirica, mas, também, a
sistematizagdo de outros autores que concebem a formag&o do individuo constituido de corpo, sentidos e
forcas intelectuais. Entre eles Juan Luis Vives, conforme notas de Gomes (1966), Santidridn (1987) e Jolibert
(1995), € um humanista renascentista que o fundamenta através das obras, como, por exemplo: Causas de la
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com seus gestos e expressdes € submetido ao “aprendizado da aparéncia’. A construcéo de
um referencial a respeito das atitudes, dos comportamentos, do portar-se diante dos outros
€ consigo mesmo, vagarosamente vai-se instituindo. Esse referencial sera construido com
préticas que conduzem, por um lado, aemancipacdo de um individuo mais apropriado de si

mesmo, mas, por outro, ao controle de uma aprendizagem para estar em novas
sociabilidades.

Enquanto determinados comportamentos, habitos e atitudes v8o sendo construidos
para uma convivéncia social, os individuos vao se sentir vivenciando uma postura que esta
em acordo com determinada sociabilidade. No entanto, a manifestacdo de posturas que
transgridem formas de sociabilidade que estéo sendo instituidas, cria também o sentimento
e o fato da exclusdo desses individuos. Por exemplo, referindo-se aexclusao de corpos do
convivio social, Sennett (1997) analisa a construcéo dos guetos para abrigar 0s judeus na
cidade renascentista de Veneza®. Como eles n&o s3o cristdos e |hes sdo atribuidas as causas
do declinio da lideranga dos negocios maritimos devem ser isolados do convivio da
cidadania oficial.

As novas relagdes do individuo com o seu corpo e com o do outro € arealidade que
oportuniza o surgimento da literatura de formag&o humana relativa aexpresséo do corpo e
suas expressdes no meio socia - a civilidade formagdo humana no sentido de considerar o
individuo que se constitui e que se educa através do corpo, dos sentidos e das forgas
intelectuais. Enquanto se viabiliza o individuo possuidor de um corpo educado sob
determinadas construcdes sociais, forma-se “um ideal de autonomia espiritual que desde o
Renascimento se reclamou para cada individuo”. Um processo de construgdo intencional
em que se “abandona a idéia de adestramento” para propor a “formagdo do homem e de
suavidainteira’, isto &, “construido nas maos, nos pés e no espirito”. A essa construgdo ou
“a essa educacdo pode-se aplicar com propriedade a palavra formagao”™ . (Jaeger, 1994, p.
10-14)

decadencia de las artes (1948), Tratada del alma y de la vida (1974a), Introduccion a la sabedoria
(1974b), Diélogos sobre la educacion (1987).

6 Sennett (1997) analisa a segregacéo dos judeus no Guetto Nuovo surgido em 1515, a expansio para o Guetto
Vecchio em 1541 e, a criag8o do Guetto Nuovissimo em 1633.

7 Grifos nossos.
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Erasmo® é representante de um dos projetos de formag&o para o periodo nascente
da modernidade. Ao observar as atitudes, os comportamentos, 0 portar-se no convivio
social, val perceber que, para o projeto de formagdo do individuo, a educabilidade inerente
ao ser humano é uma das dimensfes a ser considerada e a educag&o € o0 recurso a ser
transformado em projeto. A educabilidade se define pela diferenca com as outras espécies.
Em De Pueris (1996), destaca que "arvores crescem ao sabor da natureza improdutivas ou
dando frutos silvestres. Cavalos nascem até mesmo sem utilidade. Todavia, posso
assegurar, [escreve Erasmo] os homens ndo nascem. Eles sdo o resultado de uma
modelagem” (p. 15). Portanto, a partir da educabilidade que € inerente ao ser humano, um
projeto educativo pode formar o individuo para a vida socia do inicio dos tempos

modernos.

"...é preciso formar progressivamente o homem na crianca. O acesso da crianga ahumani dade
depende da educacdo, e o papel desta Ultima é tdo mais importante quanto mais proximo
aquela crianga estd do embrutecimento (...) 0 homem se faz homem pela educagdo, ele se
humaniza pela sua histéria. Dizer que ndo se nasce homem, mas que se torna homem,
significa claramente que nenhum plano determinado, definitivo, prévio, esta assinalado para
0s homens tomados como individuos ou espécies.” (Jolibert, 1995, p. 35 - 36)

A concepcdo dominante de educagdo como crescimento inerente ao préprio ser,
estava sendo superada e caminhava-se para a compreensdo da educagdo como processo
intencional de producdo dos seres humanos ou do individuo. Individuo, enquanto um ser
social que se constitui a partir de sua potencialidade para dispor de sua vida, tanto na
producdo da vida cotidiana e material como na percepcdo do seu eu e na aprendizagem

sobre si mesmo.

A teoria pedagdgica comeniana em sua construcdo, enquanto um referencia de
orientacdo do processo educativo escolar, privilegia esse individuo situado na terrenalidade
do mundo. Para tanto, coloca os sentidos na posi¢éo de elo entre 0 mundo das coisas e a
formagdo das forgas intelectuais. Os sentidos situados no corpo s&o as portas de entrada do

conhecimento das coisas do mundo.

3. A Teoria Pedagogica Comeniana e a Didatica da atualidade
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Para a formagéo do corpo, dos sentidos e das forcgas intelectuais, Coménio (1966,
1971) enfatiza o fazer, o agir no mundo das coisas e 0 intervir no meio sociocultural. A
vivéncia possibilita a experiéncia e esta € fundamental na efetivacéo das praticas. As préticas
véo-se edificando numa relagdo que se estabelece entre o mundo, o entorno, as
circunstancias e o individuo com seu corpo, seus sentidos e suas outras faculdades ligadas a
inteligibilidade.

Dai a constituicdo de uma teoria pedagogica para fundamentar um projeto de
educacdo, uma escola andloga ao espaco da oficina € um mestre construtor - artifice.
Remeter-se & praticas socioculturais e ao individuo inserido nelas € areferéncia que ateoria
comeniana toma para a sua constituicdo. Se os individuos efetivam as préticas, estas os
constituem, entretanto, uma dessas préticas, a educacdo como arte, € a eleita para
desenvolver a educabilidade, tornando-os constituidos de humanidade e sociabilidade.

As construgdes, as producdes, as ciéncias e as artes que envolvem o individuo na
sua totalidade é que sustentam a educac&o, considerada "a arte das artes'. Mas, para que
essa arte se efetive, ou sgja, "formar 0 homem, o qual € o mais versatil e o mais complexo
de todos os animais" rumo a industriosidade requer o estabelecimento de um projeto. Um
projeto que tenha como centralidade a agdo fundamentada nas préticas socioculturais. Para
tanto, a proposta da teoria pedagdgica comeniana visa a mostrar que a escola pode ser
educadora de individuos industriosos, sendo, nesse sentido, uma oficina de formagéo do ser
humano. Nessa dimensdo, o individuo é tomado como um sujeito que tem "maos, pés e
espirito" ou um ser constituido de corpo, sentidos, sensibilidade, engenho, razéo,
experiéncia, vontade para serem construidos no envolvimento com as coisas € com 0 social.
(Coménio, 1966; Jaeger, 1994)

Voltar o olhar para a organizacdo da oficina na formagdo do aprendiz em artifice €
perceber um espago que segue ritmos e principios. Se 0 espaco da oficina € uma
organizagdo de atividades rumo afabricagdo das coisas €, nesse processo, a transformacdo
do aprendiz em artifice, a escola tem esse modelo para ser também uma oficina de
atividades organizadas para o fabricar, porque enquanto fabrica, o individuo constroi-se nas

linguagens, nas ciéncias e nas artes.

8 Coménio, conforme notas em suas obras, também foi leitor de Erasmo.
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Considerar 0 mestre como artifice € tomalo, também, como o sujeito que
encaminha o aprendiz para desenvolver sua educabilidade. Orientar o educando a inserir-se
com o fazer, o agir, o construir, analogamente ao envolvimento dos artifices com seus
trabalhos nas oficinas, é a proposta da teoria pedagogica comeniana. O envolvimento com a
atividade escolar possibilita ao aprendiz afastar-se de suas caracteristicas de animalidade
para transformar-se em individuo que se apropria de suas faculdades e industriosidade. Para
isso, 0 artifice organiza os espagos e 0s tempos propicios a educabilidade, conduzindo o
individuo aelaboracdo do conhecimento e aexecucdo de agdes, fundamentado nas préticas

socioculturais. Com as palavras de Coménio:

“Os mecéanicos ndo detém os aprendizes das suas artes com especul agles tedricas, mas pdem-
nos imediatamente a trabalhar, para que aprendam a fabricar fabricando, a esculpir
esculpindo, a pintar pintando, a dangar dangando, etc. Portanto, também nas escolas, deve
aprender-se a escrever escrevendo, a falar falando, a cantar cantando, a raciocinar
raciocinando, etc.,, para que as escolas ndo sgam sendo oficinas onde se trabaha
férvidamente. Assim, finalmente, pelos bons resultados da prética, todos experimentaréo a
verdade do provérbio: fazendo aprendemos a fazer (fabricando fabricamur).” (Coménio,
1966, p. 320)

Enquanto se apropria da forma de como chega afabricagdo e ao conhecimento, o
individuo se forma humano e social ndo s6 porque chega a fabricar e a conhecer, mas
principamente, pelo processo educativo que é construido na apropriacdo dessas agoes.
Pode-se, dessa forma, dizer que Coménio sistematiza uma teoria pedagdgica que
fundamenta uma concepcéo de educagéo como producdo de seres humanos nos primordios
da modernidade.

E a Didatica das Ultimas décadas tem ressonancia ao voltar-se para o conhecimento
construido narelagdo do ser humano com as coisas e 0 conhecimento das coisas construido
com aintervencdo do individuo industrioso?

Para a tendéncia da Didética, a teoria pedagdgica escolar que considera como objeto
de trabalho o sujeito situado em suarealidade, tomar uma das matrizes de compreensao que
vem, entre avancos e recuos, desde os primérdios da modernidade, € ndo perder de vista o
processo complexo de humanizagdo que se constitui nas praticas socioculturais. Préticas
gue rumam para a emancipacdo e/ou que sdo contraditérias; contudo, experiéncias

constituidas nos processos de trabalho, nos movimentos sociais, na vida cotidiana e na
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rearrumagdo das condigdes de existéncia cultural, presentes nos tempos atuais. Esta é uma
percepcao que
“Traz o refletir pedagdgico para o ponto de origem da pedagogia moderna, que tem por base
gue os seres humanos ndo nascem prontos de acordo com um projeto da natureza ou de
qualquer deus ou arquiteto extra-humano, mas que se tornam humanos e eles proprios
definem a tentativa de influir no seu desenvolvimento. A humanizag&o como projeto, como

telos, como pedagogia, € 0 ponto de partida de toda agdo pedagdgica fora ou dentro da
escola. (Arroyo, 1998, p. 144)

Dar atengdo aos sentidos, perceber a sensibilidade interna e trabahar as forgas
intelectuais na realidade sociocultural sdo referéncias apontadas na construcdo da teoria
pedagdgica comeniana que continuam sendo fundantes para tratar da constituicdo do
sujeito socio-historico do tempo presente. A tendéncia da Didética, aqui destacada, ruma
para essa concretude.

Comeénio, ao observar as préticas de seu tempo sistematizou a sua teoria pedagdgica
tendo como centralidade a agdo de alguns elementos. educagdo como arte, escola como
oficina e o mestre como artifice.

Para a Didética atual, dada as especificidades das préticas socioculturais das Ultimas
décadas como se qualificariam esses elementos? Que arte, que oficina e que artifice,
formariam o individuo industrioso para a contemporaneidade?

Pensamos que algumas outras questdes podem permitir o prosseguimento dos
estudos da Didatica atual: que préticas socioculturais sdo emergentes na
contemporaneidade? Na sistematizacdo que as Ciéncias Humanas, Sociais e da Educacéo
fazem das préticas sociocultuais, que especificidades sdo consideradas como constitutivas
do sujeito socio-historico contemporaneo? Como essas Ciéncias tratam a relagdo corpo,
sensibilidades e forcas intelectuais na constituicdo do individuo dos tempos atuais? Estas
perguntas podem propiciar uma reflexdo que contribua para a constitui¢cdo do campo da
teoria pedagdgica escolar.

A referéncia tomada para a construcdo deste trabalho foi considerar que as
inquietacbes mantidas no campo da Didatica e as preocupacdes em vincular a educacéo
com as praticas socioculturais encontram respaldo nas questdes e reflexdes col ocadas desde

os primérdios da modernidade. Voltarmo-nos & raizes pedagOgicas presentes na
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construgcdo socio-histérica da Didatica é prosseguir com a tentativa de trazer para o
momento atual preocupacdes semelhantes dos homens letrados, ou ndo, que se
propuseram, no inicio da modernidade, a interpretar pedagogicamente as questdes da
realidade sociocultural.
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