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Este trabalho resulta da primeira fase dos estudos realizados no projeto de pesquisa cujo
objetivo é compreender como se estabelecem as relagdes entre a cultura indigena bororo e a
cultura brasileira hegeménica, através das préticas corporais do Povo Bororo em Mato
Grosso.

O problema investigado parte da experiéncia com a formagdo de professores indigenas no
Estado de Mato Grosso, através do Projeto Tucum no periodo de 1995 a 1999. Criado em
1995 pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso (SEDUC), o Projeto Tucum,
Formagdo de Professores Indigenas para o Magisté&rio, € uma proposta interingtitucional e
intercultural. Interingtitucional, por reunir para a elaboracdo e a redizagdo do projeto,
ingtituicdes governamentais’, cientificas e ndo governamentais® que ja desenvolvem
programas educacionais junto aos povos indigenas do Estado. Intercultural, por atender, em
quatro pdlos, a formacdo de professores indigenas de 11 etnias: Rikbaktsa, Paresi, Apiaka,
Kayabi, Munduruku, Iranxe, Umutina, Nambikwara, Xavante, Bororo e Bakairi.

No desenvolvimento da pesquisa foram redlizados estudos sobre a histéria de desocupacgéo
e ocupacdo do que hoje se configura 0 Estado de Mato Grosso, assm como a histéria das
relacOes estabelecidas especificamente com os bororo a fim de compreender como a
politica de pacificacdo e integracdo esteve atrelada a histéria da educacéo indigena e ao
movimento de luta e resisténcia dos indios do Brasil.

As relagies histéricas estabelecidas entre os colonizadores e os povos indigenas do Brasil
nos ultimos 500 anos, revelam a construcdo dos vaores autoritarios e etnocéntricos ainda

presentes na sociedade brasileira e que tém, efetivamente, contribuido para consolidar a
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desigualdade e injustica social que coloca a maioria da populagdo como “sem-culturd’, isto
€, sem-terra, sem-teto, sem-comida, sem-salide, semreducaco... sem-cidadania

Ao estudar a historia dos povos indigenas do Brasil e sua luta por terra, cultura e educagéo,
percebe-se que as lutas dos demais segmentos sociais excluidos do direito de cidadania
neste pais, m em comum a mesma historia de desapropriacéo de sua terra, de sua cultura e
de sua educacéo.

Por cultura compreende-se as formas ou modelo de organizagBes econdmicas, as relacdes
sociais, as estruturas mentais, as praticas artisticas, corporais, religiosas, €tc., ou como
definem aguns antropdlogos como Ruth Benedict, cultura é a forma de uma sociedade
unificada pelos fatores dominantes. O termo cultura define portanto, a producdo de
fenbmenos que contribuem, mediante a representacdo ou reelaboracdo simbdlica das
estruturas materiais, para a compreensdo, reproducdo ou transformacdo do Sistema
social, ou sga, cultura diz respeito a todas as praticas e ingtituicbes dedicadas a
administracdo, renovagao e reestruturacao do sentido (CANCLINI, 1983:29).

Esta definicdo contribui para esclarecer que, a0 se referir & diferentes culturas,
compreende-se que as relacfes sociais que se estabelecem entre diferentes grupos étnicos
numa mesma sociedade, a brasileira, mesmo que se remetem a estruturas mentais da
cultura, estas se processam inseridas em estruturas materiais que lhe produzem sentido. A
partir desta definicdo, compreende-se que embora a sociedade brasileira seja uma sociedade
pluriénica em que, os 215 grupos indigenas tém suas culturas diferenciadas, os fatores
sociais (econdémicos, politicos, etc.) que determinam as relagbes da sociedade brasileira sdo
representados por uma Gnica cultura, a cultura dominante’.

Desde o periodo colonia até o find da década de 80 do século XX, a educagdo escolar

indigena, como uma das formas de “integraco’®, fez parte de projetos politicos que

> A cultura brasileira dominante referida neste projeto é a cultura que hegemonicamente determina todas as
relagbes sociais da sociedade brasileira e que tém seus valores atrelados a cultura ocidental branca, portanto,
cristd e capitaista. Neste projeto compreende-se que a sociedade brasileira embora pluriétnica, isto é formada
por diferentes povos e portanto culturas, tem historicamente através da classe que domina politica e
economicamente as demais classes sociais, subjugado as demais culturas privilegiando a cultura ocidental
capitalista cuja légica é a do mercado. Esta l6gica portanto, impde-se através das mais diversas formas de
dominacdo e exclusdo socid, sua forma de pensar, sentir e ver os homens e mulheres e a natureza. Neste
sentido, por cultura dominante ou cultura hegemdnica compreende-se a cultura que reforga e mantém a ldgica
capitalista em que a propria diferenca é transformada em mercadoria se interessar a0 capital ou descartada
quando compromete estes mesmos interesses.

® A integragio para os projetos de colonizaggo significou a eliminagdo da cultura indigena e a submissio a
cultura dominante. Esta temética é apresentada na contextualizacgo histérica do projeto.



visavam atender aos interesses da desocupagdo/ocupacdo das terras indigenas. Com a
Congtituicdo Federa de 1.988, depois de muita luta e organizagdo dos povos indigenas do
Brasil, foram asseguradas novas relagbes desses povos com o Estado brasileiro. S&o
reconhecidos na legidacdo os costumes, a organizacdo socia, a lingua, a crenca e a tradicdo
dos povos indigenas, cabendo ao Estado a responsabilidade de protegdo e incentivo a todas
as manifestagBes culturais. O Artigo 210 da Constituicdo Federal assegura & comunidades
indigenas a educagdo escolar com o direito da utilizacdo de suas linguas maternas e de
processos proprios de aprendizagem.

No entanto, dez anos apds a promulgacdo da lei, os 685 professores indigenas reunidos na
Conferéncia Amerindia e no Congresso dos Professores Indigenas do Brasil, redizada em
Cuiab&dMT, em outubro de 1998, na Carta de Cuiaba, denunciam que muito ainda ha de se
fazer. Entre suas reivindicagles, lutam pela garantia de que as escolas das aldeias terdo seus
regimentos e curriculos especificos;, o reconhecimento oficial de suas escolas pelos
municipios, estados e a Unido de acordo com a Congtituicdo; a formacdo dos professores
com intercambio de experiéncias locais e regionais, e a veiculagdo da historia e da cultura
dos povos indigenas, com o correto tratamento dos fatos, nas escolas dos ndo-indios a fim
de acabar com 0s preconceitos e 0 racismo.

Segundo CHAUI (1996), a sociedade brasileira, autoritéria e preconceituosa ndo pode
tolerar a manifestacdo explicita das contradicdes, justamente porque leva as divisdes e
desigualdades sociais a0 limite e ndo pode aceitalas de volta, sequer através da rotinizagdo
dos “conflitos de interesses’ (a maneira das democracias liberais). Pelo contrario, é uma
sociedade onde a classe dominante exorciza o horror & contradigdes produzindo uma
ideologia da indivisdo e da unido nacionais, razéo pela qual a cultura popular tende a ser
apropriada e absorvida pelos dominantes através do nacional-popular (1996:60). Estas
relacbes omitem os conflitos énicos e “culturais’ reforcando o preconceito e a
subordinacéo dos grupos sociais minoritarios que pertencem a classe social dominada.

As contradigBes entre as culturas indigenas e a cultura brasileira hegeménica’ apresentam-
se como mais uma forma de reforgar a exclusdo socid por meio das préticas corporais que

expressam uma cultura autorité&ria e etnocéntrica, veiculada nas escolas brasileiras

” O termo Hegemonia refere-se a0 sentido dado por GRAMSCI, também utilizado por outros autores que
fundamentam a pexquisa deste projeto, entre ees BRACHT, TAFFAREL, WILLIAMS, CANCLINI e
CHAUI.



indigenas ou ndo. Essas contradicbes ddo a medida exata da distancia entre a escola
“exisente” e a escola “amejada’ por cada povo, demonstrando a complexidade que faz
parte da problemética educacdo escolar indigena no Brasil, principamente nos projetos de
formacdo de professores que visam atender aos interesses e necessidades de cada etnia

Para assegurar a escola indigena diferenciada, isto é com curriculos especificos, sdo
necess&rios também projetos de formacdo de professores que reconhegam seus proprios
processos de aprendizagem e, especiamente, os saberes de cada cultura para a educacdo
indigena. Para MONTE, segundo CAPACLA (1995:30), o processo de reconstrucdo de
uma nova identidade indigena se da através da sintese de saberes indigenas e nao-
indigenas, onde os professores exercem papel de intelectuais da cultura.

Mesmo que a escola sgja uma ingtituicdo produzida pela sociedade ocidental e que tenha
servido para impor uma logica de pensamento, uma organizacdo socia diferente das desses
povos, portanto, uma cultura contréria acultura indigena, ela é necess&ria e faz parte da luta
por autonomia. Ao lutar pela autonomia os povos indigenas reivindicam a possibilidade de
conhecer 0 discurso revelado e velado da sociedade hegembnica. Pretendem estabelecer
com ela outro tipo de relacdo, diferente da imposicéo ou da negacdo (BONIN, 1998:41).
Segundo a autora, para MELIA (1997), assumir ta postura ndo significa isolamento ou
rejeicdo de tudo o que vem da cultura hegemdnica, mas o estabelecimento do didogo no
sentido pleno.

No desafio dos cursos de formacdo perpassa esta complexa redlidade e a possibilidade de
construcdo de projetos politicos emancipadores. Durante o curso de formagdo de
professores indigenas donde parte o problema desta pesquisa, estes “confrontos culturais®”
fizeram parte da prética pedagégica. Isto € o confronto entre culturas que tém valores
antagbnicos permelam a educacdo escolar indigena hoje e se apresentam de forma
conflitante para o professor que tem em sua formacdo tanto a experiéncia na escola
tradiciona do sistema brasileiro de ensino, quanto a experiéncia da educacdo vivida em sua

adeia (comunidade).

8 Em outras palavras e, utilizando-se do conceito de cultura popular discutido por CHAUI, isto significa que,
diferentemente da perspectiva romantica, da ilustrada e da marxista “ortodoxa’, ndo tentaremos abordar a
“Cultura Indigend’ como uma outra cultura a0 lado (ou no fundo) da cultura dominante, mas como ago que
se efetua por dentro dessa mesma cultura, ainda que pararesistir aela (CHAUI, 1996: 24-25).



A ecola, desde o tempo dos jesuitas (iniciada no periodo colonid), tem participado da
construcdo de uma histéria oficiad que tanto teve seu papel na “integracdo” cultural dos
povos indigenas do Brasil, isto é aldgica da cultura européia - ocidental/cristd, quanto da
construcdo de verdades que atenderam aos interesses mercantilistas e que atendem aos
interesses capitalistas atuais.

A higtéria oficia sobre os povos indigenas € formadora da cultura dominante brasileira e
tem construido valores e preconceitos que contribuem para a manutencdo das relagdes de
opressdo sobre diversos segmentos da sociedade. Nesta histéria, o indio ndo foi
escravizado: aceitou passivamente ser “miscigenado”; preguicoso® (isto é mal-adaptado ao
mercado de trabalho capitalista); perigoso, devendo ser exterminado'® ou ent&o “civilizado”
(isto é, entregue asanha do mercado de compra e venda de mao-de-obra, mas sem garantias
trabahistas € “irresponsavel”). Vaores estes, comumente identificados nas “classes
populares’ (CHAUI, 1996).

Neste sentido, cabe contextudizar as relacOes sociais estabelecidas entre os colonizadores e
os indigenas no Brasil para compreender como se deu a producdo dos valores/preconceitos
culturais que tém contribuido significativamente para as relagdes autoritérias e excludentes
impostas pela classe dominante no Brasil.

Compreender as relagdes culturais — e neste contexto a educagdo escolar indigena - entre
uma determinada cultura indigena e a cultura “nacional” ndo se limita a estabelecer
relagbes entre culturas distintas mas perceber as desigualdades e os conflitos existentes nas
manifestagbes simbdlicas das classes que compde a sociedade brasileira, cuja participacéo
conjunta N0 mesmo sistema capitalista ndo permite uma existéncia autbnoma. As recentes
formas de subordinacd econdmica e politica dos povos indigenas diante do capita
monopolista e multinacional tém suscitado mudangas sSignificativas nestas sociedades

tradicionais.

9 «_.. Os fomens que agui vém n&o acham outro modo seno viver do trabalho dos escravos, que pescam e véo
buscar-lhes dimento, tanto os domina a preguica e sdo dados a coisas sensuais e vicios diversos’. RIBEIRO,
03). cit. p.39 - descricdo suscinta do colono por Manuel da Nébrega em 1550.

1% 0 exemplo mais recente de como a sociedade em seu conjunto vé o indio (genérico, todos iguais, etc.) no
Brasil € 0 caso do indio Galdino Pataxd. indio deve ser preservado em suas aldeias, na cidade pode ser
queimado vivo sob os olhos dos governantes do pais e ndo acontece nada... Chico Mendes, o defensor dos
povos da floresta, assassinado e seus assassinos soltos... mas quem se lembra? Que movimentos a sociedade
fez paraimpedir que estes casos se repitam no Brasil?
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