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Restringir o olhar sobre as criangas que vao a escola a sua fungdo de alunos € perder
elementos que podem contribuir para a construcdo de caminhos mais efetivos de sua
escolarizacdo. Vae lembrar o que Mello (1998) descreve sobre as préticas das professoras
experientes que investigou. Para elas, antes de mais nada, era importante ensinar a ficar
quieto, ndo andar e fazer o que, enquanto professoras, ordenavam, porgue eram a
autoridade do grupo.

Na escola, as concepgdes de infancia e de auno, genéricos e homogeneizantes, pdem a
dificuldade de reconhecer a diversidade e a pluralidade de maneira de ser e de viver que as
criangas trazem para a ingtituicdo. Culturas ndo escolares sdo silenciadas (Santomé, 1995) e
0 encontro figura como desencontro. Quando pensamos em criangas pertencentes a classes
populares, tal desencontro transforma a escola em espago inGCUO OU OPressor.

Assm, devemse entender que o0 ser e o fazer humanos ndo se restringem a uma Unica
l6gica, portadora da dominacdo, mas a muitas outras l0gicas que sdo construidas sobre a
base das experiéncias comuns e que fixam uma identidade de grupo e, a0 mesmo tempo,
pessoa - no caso da concepcao central envolvida neste estudo, o que cada um concebe ser
infancia, é reflexo da histéria de vida que determina a forma como se V€, se pensa e se
relaciona

Se 0 desgjo é fazer da escola o lugar de ampliacéo do potencia de visdo e andlise do
mundo, € preciso considerar dimensdes sociais e culturais no encontro entre professor/a e
alunog/as em sala de aula. Foi nesta perspectiva que nasceu a investigagdo sobre “Quem sdo
as criangas que va0 a escola publica de bairro periférico’!, apresentada, em linhas gerais,
no presente texto.

Dar voz a criangas, em entrevistas estruturadas e semi-estruturadas, para desenvolver o
trabalho, teve a intencdo de tomar alguns casos para partir do individual e encontrar nele o
gue se refere a quadros mais gerais como, por exemplo, 0 que se apresenta nesses casos de

maneira semehante, remetendo a contextos sociais e culturais. Como indica Fonseca
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(1999), o estudo de caso ndo tem sentido em S mesmo, ele ganha sentido ao remeter para a
compreensdo dos contextos em que se inserem.

Apresenta-se, a seguir, uma retomada da categoria infancia e sua relagdo com a
escolaridade, para melhor localizar o tema em discussdo. Depois, vem o relato e andlise dos
dados dainvestigacdo, acompanhado por agumas consideragdes finais.

Crianga, infancias e escolarizaco.

O homem se congtitui como tal na medida em que interage com 0s ‘outros em
grupos sociais digtintos. Desde que nasce, ele se insere num mundo constituido histérica e
culturalmente, que lhe coloca condigdes da aprendizagem e a partir destas condigdes, vai
construindo as interacbes e interpretacbes do mundo que os cerca. Neste mesmo, a
linguagem, como uma ordem smbodlica das coisas, € o principa veiculo na aquisicdo dos
“contelidos’ sociais e culturais, tornando cada individuo sujeito pertencente a “categorid’
humana e, a0 mesmo tempo, um ser individual.

Marques (1994), ao abordar as fontes de aprendizagem mediadoras do aprendido,
aponta cinco eementos (a familia, os grupos de iguais, a esfera do poder publico
organizado como Estado, a sociedade civil e os espagos publicos da préxis politica),
indicando-os como os diferentes espacos de interacdo nos quais as pessoas vivem,
tornando-se espacos da aprendizagem humana.

A familia é a primeira instdncia onde o individuo pode satisfazer a sua necessidade
de insercdo no processo de formacdo do ser humano genérico e particular, por meio da
aprendizagem da sua cultura, gracas amediacao da lingua materna.

Sobre este primeiro ambito formador, Berenblum (1994), ao falar dos processos
complexos de unificacdo politica de uma lingua oficiad, afirma que a familia desenvolve na
crianca algumas competéncias para dominar a lingua: conhecimento intuitivo e espontaneo
da gramédtica da lingua e a competéncia comunicativa. Este grupo agiria segundo sua
propria socializacdo, mas ensinando, também, os valores das integracbes maiores. Desta
forma, pode-se concluir que cada individuo adquire e desenvolve modos diferentes de
comunicacdo e de aprendizagem, porém numa fronteira que o faz se reconhecer como
pertencente a determinada nacdo, grupo socia etc. Sendo a familia o primeiro espago de
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aprendizagem sobre quem se é e como se deve ser, vae lembrar que isto se aplica a
organizacdo social que configurou as nagdes e o capitaismo.

A familia, enquanto sentimento e valor, ndo exigtia por volta do século XIV. De
acordo com Ariés (1981), este sentimento se desenvolve entre os séculos XV a0 XVII g,
juntamente com ele, nasce o0 sentimento de infancia.

Ao buscar na historia fontes que quais pudessem identificar a posicdo social da
crianga, 0 autor revela concepcdes e diferentes maneiras de lidar com ela em diversas
passagens histéricas. Demonstra como a crianga va se tornando, aos poucos, um sujeto
com valor e caracteristicas proprios, ganhando a preocupacdo dos adultos. Do “anonimato”
a paparicacdo, a crianga torna-se centro das atengdes dos adultos pelas suas brincadeiras e
atracdo e, posteriormente, pelaidéa da necessidade da sua formagdo pela moral.

Num sdto até o séeulo XIX, chega-se a0 momento @racterizado pelo autor como o
século da infancia privilegiada. Esta condicdo Ihe foi possivel, devido ao surgimento do
modelo burgués de familia nuclear, cujos filhos representam a continuidade e preservacéo
do nome e dos bens materiais.

E importante destacar que esse movimento de congtituicdo familiar e, por
conseguinte, a forma como a crianga comega a ser percebida pelo adulto, tem uma logica
propria de um segmento socia, 0 burgués, cujas condigbes materiais engendraram essa
organizacdo socid e as dif erentes concepgoes.

O autor identifica um certo “atraso” em relacdo a época, entre as roupas que as
criancas das classes populares usavam com aquelas que nobres e burgueses impunham
como padréo, mostrando, assim, um afastamento entre ricos e pobres que vai se acentuando
cada vez mais. Também se estabelece, neste momento, diferenca significativa nas infancias
de diferentes classes sociais, posto que as criangas das classes populares ingressaréo no
trabalho da industria téxtil, rompendo com a imagem que se estabelecia sobre o trabalho ser
identificado com a vida adulta.

Dois destagues merecem ser dados a0 que foi desenvolvido nestes dois Ultimos
par&grafos. Primeiro, a questdo da composicdo familiar estar associada & condicOes
materiais de sobrevivéncia e, o segundo, alinha que divide a vida infantil da vida adulta,
isto &, o trabalho como delimitador e referente a uma etapa de vida do homem.

O trabalho como término da infancia é a idéa partilhada na nossa sociedade



contemporénea, onde a escola é 0 espago destinado & criancas para a aprendizagem do
mundo adulto. Sair da escola para trabahar representa o ritual de passagem entre estas duas
etapas da vida. Porém, para determinadas classes sociais, essa passagem € uma imposicao
de vida que afeta e determina drasticamente o fim da infancia, como afirma Gusméo
(1997) em seu trabalho sobre a visdo de infancia e escola que possuem mulheres e homens
negros da cidade de S& Paulo. O trabalho infantil, nesses contextos, é condicdo para a
manutencdo e sobrevivéncia das suas familias.

Quanto a questéo familiar, Fonseca (1989) contribui para a compreensdo de uma
l6gica prépria de desenvolvimento historico, associada a condicbes muito especificas de
vida de uma propor¢do muito grande das familias brasileiras. A autora chama a atengéo
para as diferentes politicas implantadas pelos governos da Europa Ocidental, que
conformaram os grupos populares a0 modelo de familia conjugal e que, no Brasil, a fdta de
condicbes materiais justifica o fato de que os grupos populares tenham desenvolvido
normas familiares tdo distintas das dos grupos dominantes. Neste sentido, € preciso
considerar que a concep¢do de infancia, a sua posicdo socid e a maneira pela qua os
adultos lidam com ela est@o entrelacadas a um tipo de organizacdo familiar engendrado por
condi¢Bes materiais proprias.

Relacionado a esta perspectiva, Tedrus (1998) afirma que os adultos, em relagdo a
infancia, ttm um saber, uma concepgdo a Seu respeito e, por conseguinte, estabelecem um
tipo de interacdo e expectativa com as criangas. No seu trabalho sobre a relacéo adulto-
crianca, a autora procura abordala levando em conta uma sociedade de classes para
entender como ela se efetiva, tendo em vista o diferencia histérico e cultura dos grupos.
Conclui que o atendimento & criancas pequenas em creches e pré-escolas da cidade de
Campinas — interior de Sdo0 Paulo - varia de acordo com o grupo socid do qua sdo
originarias.

Outro estudo contribui na diregdo de entender como a visdo e o tratamento dado a
infancia varia, agora ndo SO entre 0s grupos socials, mas também de uma geracdo a outra.

No trabalho de Dias-Da-Silva (1991), é possivel perceber como os pais de classe
média de uma cidade do interior de S&o Paulo, educaram os seus filhos no decorrer das
décadas de 30/40, 50/60 e 70/80, norteados por concepcles e crencas que foram se
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estas familias para concretizar 0 sonho da educagdo dos seus entes. Destaca, também, as
principais mudancas no ambito socio-econdmico e cultura que permearam as mudangas e
viabilizaram diferentes maneiras de educar as criangas. a escolaridade, o movimento
feminista, trabaho da mulher fora de casa, a TV, mudanca nos papéis sexuais, novo
discurso daigreja, supervalorizagdo do consumo etc.

Considerando que 0 seu estudo é restrito a um segmento social, a autora chama a
atencdo para a diversidade dos grupos familiares brasileiros, sobre os quais € preciso
escrever as histérias.

Com base na retomada aqui feita, propor-se afaar de infancia, como fase da vida de
homens e mulheres, implica reconhecer a existéncia de diferentes infancias, congtituidas em
tempos, lugares, grupos etc. distintos, nos quais se produzem e sdo produzidas diversas
formas de socializac&o.

Trazendo adiscussdo a escolarizagdo das criangas, vae lembrar com Ariés (op. cit.)
gue a escola, enquanto sistema educacional, nasce como instituicdo responsavel por isolar
as criangas - que até entdo partilhavam todos os espacos com os adultos, aprendendo por
meio de socidizagdo primaia - e ensnar-lhes falando sobre as coisas, promovendo
aprendizagem por socidizacdo secund&ria. O ensino, neste novo espaco, ganhou o sentido
de “adestramento”, de controlar o comportamento da juventude, vigiéla, ingtruir e inculcar
virtudes.

Do surgimento aos dias de hoje, no espaco escolar, a crianga incorpora o papel de
aluno e passa a desempenhar um oficio, o qual compreende, segundo Perrenoud (1995),
viver na multidéo, suportar a espera, ser avaliado, satisfazer expectativas dos outros, viver
numa sociedade hierarquizada, funcionar em grupo e controlar o seu ritmo. Quando o aluno
introjeta comportamentos escolares, encontra-se apto para desempenhar o0 seu papel junto a
sociedade, pois essa organizagdo burocrética ensina como portar-se fora dela também. No
entanto, como este mesmo autor afirma, a escola, como instancia socializadora e condutora
das normas infantis, ndo esta isenta de lidar com esses sujeitos sem que des interpelem a
sua redidade para defender as suas necessidades e o0s seus desgios. Faa também que, a0
esguecermos i1sso, estamos ignorando sujeitos que intervém na escola a sua maneira, ou
sga, jogando com as regras, escapando, negociando e que tudo isso é negado, pois ndo
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a0 papel de auno, toda a prética do professor/a é pensada pelo viés da metodologia, num
incessante inaugurar de novas praticas pedagdgicas e técnicas para efetivar o seu trabalho.
Esta é uma parte importante no desenvolver do seu trabalho, porém ndo é somente ela. E
preciso reconhecer a existéncia socia da infancia, que produz diferentes infancias, para se
poder pensar a escolae o ser professor/a.

A inféncia na voz de trés meninas de bairro popular de cidade do interior paulista.

Partindo do principio de diversdade de infancias em nossa sociedade, como ja
mencionado, a pesquisa agqui abordada pretendeu buscar junto a criancas de um bairro
periférico da cidade de Sdo Carlos, que freglientavam uma mesma sala de 22 série do ensino
fundamental, registros pessoais e grupais em suamaneira de ser e de viver.

O desenvolvimento da investigagdo envolveu, primeiro, a redizagdo de entrevista
estruturada com base em adaptacdo de question&rio para caracterizac8o socio-econdmica de
populagdes. Questdes referentes aos familiares (escolaridade e sSituacdo empregeticia), a
casa (propriedade, congtituicdo), aos servigos publicos do bairro (iluminagdo, &gua, esgoto,
pavimentagdo etc.) foram acrescidas de descricbes da rotina di&ria das criangas (hébitos
domeésticos e escolares) e do resgate do seu percurso escolar.

Posteriormente, foram redlizadas entrevistas semi-estruturadas, explorando a maneira
das criangas participantes da investigagdo verem aspectos de sua vida: relacdo com a
familia, com a escola, com o trabalho, com amigos etc.

A andlise dos dados foi feita contemplando-se as fdas de cada crianca como um
conjunto em s, para depois serem comparadas, buscando-se as especificidades e as
congruéncias.

A escolha das entrevistas como recurso para aproximagdo das perspectivas das criancas
foi feita por se entender, como Souza & Kramer (1994), que a linguagem € expressao viva
das experiéncias do presente e do passado, num processo repleto de sentidos, “a paavra
esta carregada de um conteldo ou de um sentido ideoldgico e vivencia” (Bakhtin, 198l
apud Souza & Kramer, 1994.4).

Recorrendo-se a Queiroz (1987) e Branddo (1995) vae esclarecer que os sentidos

trazidos na fala de um sujeito estdo inseridos em contextos coletivos de producdo que
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A idéa inicia era que participantes fossem criancas de uma segunda Série observada
em 1998, em dtuacdo de estégio, que fugissem aos padrbes de aluno inserido nos
comportamentos escolares. Chegou-se, entdo a duas das meninas e um menino. Porém, no
decorrer do trabalho, 0 menino ausentou-se da escola por um tempo prolongado, obrigando-
Nos a procurar outro participante.

Consderando agumas dificuldades enfrentadas com as duas meninas que ja
participavam do estudo - principdmente o fato de identificarem as pesquisadoras com a
escola, respondendo a elas como se para suas professoras - decidiu-se por novo critério para
0 ingresso do participante que substituiria 0 menino: querer ser entrevistada. Uma menina
se ofereceu. Assim, embora ndo se pretendesse entrevistar apenas meninas, tal Situacdo
trouxe elementos el ucidativos para responder aguestéo do projeto.

Ao entrevistar as trés meninas e analisar suas faas, Gabriela, Méarcia e Tdita - nomes
ficticios emprestados & meninas - foram revelando que hd em suas vidas dois espacos
principais onde vém se socializando e aprendendo.

A familia é a responsvel pela socidizacdo priméria, dando-lhes elementos para irem
aprendendo quem sdo e como se comportar como filhas, como meninas e como irmas. A
escola configura-se como espago de aprendizagem de contelidos escolares, mas também de
como se comportar como alunas e no futuro. Por fim, existente nos dois espacos, a relacéo
com os adultos parece ser a principal fonte de aprendizagem das criangas, embora
gprendam a ser também quando cuidam dos irm&os mais novos - caso de Tdita e de
Gabriela.

Encontram-se a seguir dados e andlises mais detalhados que levaram a estas trés fontes
do ‘aprender’ e do ‘aprender aser’ que tém pautado a vida das trés meninas.

Entre os filhos, Gabriela e Tdita sGo as mais velhas. Por conta dessa posicéo de ‘filhas
mais velhas, as duas retrataram em varios momentos as suas responsabilidades com os
irmdos mais novos e a casa. Embora, sga a cagula, Marcia relata, também, que rediza
tarefas domeésticas, mas ndo mencionater de cuidar de outra crianca.

A relacdo estabelecida com os irmdos, apresenta-se em vaios momentos como
conturbada, seja do ponto de vista da ‘vitima, como no caso de Mércia que diz apanhar dos
irmdos mais velhos, sga da posicdo de quem tem de inserir 0s mais novos em condutas
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velhas. E interessante notar que em uma coisa as trés coincidem: na queixa aos irmaos
homens.

Parece que a condicdo de ‘vitima se estabelece de acordo com as relacfes de poder, ou
sgja, 0 poder dos maiores sobre 0s menores, um tipo de ‘hierarquia eté&ria. Mas, se quem
ocupa 0 ‘espaco inferior’ desta ‘hierarquia reclama da sua condi¢do, quem esta no ‘topo’
ndo é diferente.

Gabriela e Tdlita cumprem um papel duplo dentro da familia, que € o de socializar os
irmédos e serem socializadas pelos pais. N@o se pode deixar de perceber, também, que o fato
de serem responsaveis por parte da socializacdo dos irméos € elemento de socializacdo para
S enquanto pertencentes a0 género feminino (a mulher cuida da casa e das criangas,
enquanto o homem descansa, como reclama Talita ao se referir aos homens de sua casa).

Para coibir os comportamentos considerados inadequados pela sociedade, relativizados
de acordo com cada contexto, a familia, assm como as meninas do estudo, langam méo de
‘recursos variados para fazer com que as criangas se adequem & normas. As que S30 as
filhas mais velhas pareceram referendar tal atitude, atribuindo a crianga a responsabilidade
pelos atos dos adultos: “porque as criancas desobedeceni, disse uma delas quando
perguntei 0 porqué dos adultos baterem nas criangas.

Embora tenha justificado que os adultos batem porque os comportamentos das criancas
assm determinam, as trés concordam que ha outras maneiras de ‘educar’ antes de bater.
Talita parece acreditar em sangdes, dizendo que o adulto tem de “colocar de castigo e
mandar fazer servigo”.

Bater na crianca é um direito apenas dos progenitores, ou de aguéem por eles
autorizado e que assume seu papel. Gabriela diz que “o pai e a mag’ sdo 0s que podem
fazer isso, ou sga, os adultos da familia. Ela ndo admite que pessoas da mesma idade o
facam: “(...) ela fica mandando os outros baterem em mim na escola e eéla pensa que
porque ela é minha prima ela pode ficar me espancando”.

Com relacdo aescola, com excegdo de Marcia, que disse gostar de “brincar” na escola,
Tdlita e Gabrida disseram gostar de fazer aquilo a que se reserva este espago, ou Sga,
“fazer licAo” e “estudar”. Tdita argumenta que gosta de estudar porque € o que toda crianca
gosta de fazer.

Gabridla parece identificar na escola 0 seu papel de ‘socidizadora da infancia. Para



€la, a escola deve “ educar os outros, aprender a educar um pouco” . Neste sentido, a escola
parece ‘gudar’ as pessoas por meio do conhecimento que € ‘ensinado’ pois, se ndo existisse
a escola “ninguém poderia ajudar ninguém’. O conhecimento € quesito para quem cumpre
esse papel. Na escola, s8o os professores que “gjudam” afazer aligéo.

Talita parece conceber a escola como “preparadora’ de pessoas. “pra gente aprender e
pra gente, quando crescer, a gente ser uma boa pessoa”. Além dessa importancia atribuida
aescola, afirma que ela € condicdo para inser¢cdo no mundo do trabalho: “(...) as criancas
tém que aprender a ler e escrever, porgue guem ndo saber, quando for grande, ndo vai ter
servico pra trabalhar”. Na sua faa fica anda evidente quem sdo 0s que atuam como
agentes de insercdo das criangas na sociedade. As pessoas da escola dizem o que pode ser
feito ou ndo: “tem vez que eas diz 'ndo € pra fazer isso porque tal’, elas falam assm, o que
ndo pode fazer, o que tem que fazer”.

A méae aparece como responsivel pela escolarizagio s filhas. E da quem acompanha
as tarefas. No caso de Talita e de Marcia a mée serve de modelo de aluna a ser seguido.
Sendo analfabeta, a mée de Gabi atua para garantir a presenca da menina & aulas; a menina
conta que val aescola porque quer, mas quando ndo tem vontade “a minha mée conversa
comigo, fala que n&o pode, que eu tenho que aprender mais” .

Em resumo, poder-se-ia dizer que a escola se diferencia da familia, enquanto espago
formador, por ensinar licdo e por seus adultos ndo poderem utilizar como recurso o bater
para educar - o gritar também é censurado - como é permitido aos pais (em nenhum
momento fez-se mencdo ao bater como ago que os adultos da escola possam fazer ou
facam; o bater na escola € entre as criangas). Brincar sb pertence a0 espaco da escola se
permitido pelos adultos e se ndo atrapal har o estudo.

Com base no que as meninas faam sobre os adultos com quem convivem, sga na
familia ou sga na escola, € importante destacar 0 que pensam sobre a infancia e a vida
adulta e o que aprendem com eles.

Para definir quem pertence a categoria de adulto, Gabriela utiliza o termo
“responsabilidade’, enquanto que a palavra que define 0 ser crianga € “obediéncid’. O
adulto é o arbitro que indica o que a crianca pode ou ndo fazer, 0 que é certo e 0 que é
errado. Sendo assim, ele é “responsavel” por indicar o padréo de conduta a ser seguido.

A definicdo de Marcia corresponde a uma visdo ingtituida dos papés sociais, onde o
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adulto tem de trabalhar e a crianca “pode brincar e fazer o que quiser; agora, quando é
adulto, ndo pode’. Referenda, assim, as padavras de Gusmao (1997), que sustentam que o
trabaho determina o fim da infancia Talita argumenta que o trabaho do adulto é em
funcdo de outros, ou sgja, eletem de “trabalhar pra sustentar osfilhos’.

Sobre a identificacdo do trabalho com a vida adulta, Talita diz que crianga ndo pode
trabalhar pois ela é “pequena pra saber o que o adulto sabe’ e que “s6 com 18, 19 anos’ é
que ela podera fazé-lo. Manter os filhos longe do trabalho e na escola € garantia da infancia
e obrigacdo social dos pais. “isso € uma coisa que os pais deveriam colaborar, ndo deixar
os filhos trabalhar como eles; eles tém que trabalhar, eles sozinhos ... 0s pais deveriam
levar as criancas na escola; como agora, eles estdo pegando e estdo, a judtica, estdo
falando quetirar as criancas da escola antes do tempo, 0s pais vao presos’.

As trés meninas parecem ndo reconhecer que trabalham em casa, talvez por conta do
trabalho ndo ser remunerado. O servigo domeéstico é visto como “gjudar” amée.

Uma das representagdes de adulto que as meninas tém parece estar associada a posse.
Nesse caso 0 adulto pode comprar, pode ser proprietario e a crianga ndo, 0 que parece
despertar em Méarcia e em Talita 0 desgjo de tornarem-se adultas: “quero ter dinheiro para
comprar uma casa e um carro’ e “adulto pode comprar o que quiser, pode fazer o que
quiser também, o adulto trabalha e ganha dinheiro’.

Tadlita ainda projeta no adulto a imagem de quem sabe mais, 0 que justificaria seu
poder sobre as criangas. “tenho vontade de comportar como adulto, porque eles sdo mais
inteligente, grande, ou sabem mais que a crianga’.

A respeito dos espagos onde a crianga tem de viver, tanto Gabriela como Tadlita
concordam gue deve ser dentro de casa, pois de acordo com a segunda, na rua “é perigoso,
um carro passar por cima ou atropelar”. Quanto a Marcia, acredita mais na forca da
ingtituicdo escola como educadora e que este espago garante a socidizagdo infantil: “a
professora vai educar eles’ através de castigo e controle: “pbr de castigo e mandar
bilhetes’.

O comportamento adulto é a referéncia que configura a imagem da infancia, na
concepcdo da Talita Para ela, crianca “ndo pode fazer o que o adulto faz’, ou sga,
“namorar, casar, ter filho, beber, fumar”. O adulto, enquanto o responsavel pela
socidizagdo da crianga, representa autoridade corroborada por ela, um papel instituido e
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inquestionével: “adulto faz o que tem que fazer, xinga quando a crianca faz coisa errada’.
Parece que o saber fazer coisas que a crianca ainda ndo sabe é o que lhe confere a
autoridade, afirmada por Talita: “adulto sabe lavar roupa, passar roupa, lavar a casa”. Por
conta disso, “a crianca ndo pode impedir o adulto de fazer o que quiser” e a crianga, por
suavez, “pode fazer um pouco’ 0 que quiser.

As trés referem-se a0 brincar como registro da infancia. Toda crianca pode e deve
brincar, o adulto ndo, porque ele tem de trabahar: “tem que fazer servigo’, nas palavras de
Marcia. Quanto a elas, gostam de brincar de “casinha e escolinha’. Nas brincadeiras sdo
projetados papéis de género incorporados &6 suas atitudes e preferéncias no brincar.

Paraencerrar as andlises, vale fazer um dltimo destaque.

As fadas das meninas expressam que a relacdo com os adultos, na fase da vida em que
estdo, é a unica fonte de aprendizagem reconhecida por €las como tal. Tanto na escola
como em casa, henhuma delas fez mencdo a algo que aprendam com seus pares, irmaos ou
colegas. A convivéncia no grupo de iguais parece proporcionar mais a visao de que sdo elas
gue os ensinam, cuidando deles e gjudando-os; ndo vém a possibilidade de aprender com

ges.

Reconhecer para encontrar

Levando em conta o que dizem as trés meninas sobre sua vida e sobre si, pode-se tecer
alguns apontamentos gerais, que merecem ser levados em consideragcdo pelos educadores,
incluindo-se aqui os professores, parafazer da educagdo um encontro.

Para estas trés meninas, a construcdo do sujeito individua e coletivo parece ter na
familia e na escola as principais instdncias de aprendizagem, redizada pela mediagdo dos
adultos. A existéncia de uma légica propria, distante do modelo cdular de familia
difundido pela ideologia liberad (FONSECA, 1989), parece trazer para a relagdo adulto-
crianca, uma Vvisdo de que, embora a escolaridade sga adgo que deva ser garantido &
criangas, o trabalho em casa é necess&rio e formativo. Assim, a infancia das trés meninas
ndo se define apenas por ir aescola e por brincar, mas esta identificada também por tarefas
domésticas (incluindo o cuidar dos irmé&os), embora a combinagdo entre os trés elementos
se dé de maneira diversa para cada uma.

A aposta na escola, embora se manifeste com graus diferentes, parece se dar por conta
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da possibilidade de ter no futuro uma melhora nas suas condi¢des de vida Ela seria um
espaco destinado ainfancia, que a “prepara’ para atuar na sociedade, sgja para o trabalho
ou para serem sujeitos “educados’. Aqui, pode-se perceber o que diz Tedrus (1998) sobre a
existéncia da crianga, em nossa sociedade, ndo estar vinculada ao ser, mas ao vir a ser; a
crianca é um problema aresolver e o tornar-se adulto € a solucéo do problema.

O futuro, enquanto vida adulta, € representado pelas meninas como o ter independéncia
e condicBes materiais para sobreviver. Mais do que isso, 0 ser adulto desperta-lhes o desgjo
por conta da sabedoria e, consequentemente, pela autoridade. O ser crianca parece
partilhado por estar submetido ao adulto, que indica qua o tipo de comportamento que elas
devem ter. Concepcdo advinda da socidlizacdo primaria, essas trés meninas correm O risco
de reproduzir as mesmas relacfes que os adultos que as rodeiam tém para com eas -
incluindo-se o bater para educar.

Se acreditamos na escola como espago emancipador, de conhecimento de s e do
mundo onde se estd, considerar estas caracteristicas e tantas outras que estéo na sala de aula
é fundamental. Reconhecendo o papel de promocgdo de socializacdo secundéria, portanto
ndo apenas vinculada ao oferecimento de modelo de comportamento imediato, mas de
insercd num mundo histérico e social, 0 professor ou professora, adultos responsavels pela
educacdo das criangas na escola, precisam dar voz a elas para conhecerem sua cultura e

encontrarem os conteldos sociais a serem discutidos.
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