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Ao entrar na pré-escola, aos quatro ou cinco anos de idade, a crianca é heterdbnoma
(Piaget, 1994). Sabe-se também que a educacdo tradicional prima pela disciplina e pelo
respeito unilateral, como vaores externos a crianga e, portanto, transmitidos pelo professor
a0s seus aunos. Entretanto, a relagdo professor/aluno esta sendo repensada pelos
profissonais que se inquietam com a educagd0 quer nos centros de pesquisa, quer nas
escolas. Esse repensar supde novas posturas e, consequentemente, a afirmacdo de novos
valores, a partir de uma concepcdo mais diaética do processo educativo, que supdem
relagbes mais cooperativas.

Nesse sentido, os aspectos que dizem respeito a construgcdo da persondidade, da
afetividade e, sobretudo, os aspectos relacionados a moralidade e a ética no relacionamento
interpessod estdo na ordem do dia e, assm, urge que Se assegure um espaco para garantir
que, desde a pré-escola, a crianga vivencie um processo educativo que ndo estga
preocupado apenas com processos cognitivos, no sentido da aprendizagem de contelidos,
ou psicomotores, mas que possibilite a crianca refletir sobre os proprios atos e os dos
outros, na tentativa de desenvolver o entendimento sobre as questfes que envolvem a
convivéncia socio-mora de sua comunidade.

Portanto, € preciso considerar que a compreensdo que O professor apresenta a
respeito do seu papel enquanto elemento que influencia a formac&o moral da crianga pode
contribuir para que as préticas educativas possam passar por revisdes que permitam
coordenar diferentes perspectivas com o objetivo de formar “sujeitos autbnomos’.
Portanto, este estudo pretende descrever as concepgdes morais encontradas no discurso
moral das professoras da pré-escola da rede municipa da cidade de Ilhéus — Ba,
acreditando que refletir sobre o préprio discurso possibilita repensar atitudes, valores e
posturas pessoais.

Trabalhamos com 30% das classes de pré-escola do municipio de Il1héus, aplicando
guestionarios com dilemas morais. As professoras destas classes possuem 0 mesmo nivel

de formagdo e portanto, a mesma remuneragdo. A media de idade entre elas € de 39 anos.



As supervisoras (coordenadoras pedagogicas) sd0 pedagogas € s80 as responsavels pelo
desenvolvimento da proposta pedagégica adotada pelo municipio — o construtivismo”.

Os ingtrumentos adotados na pesquisa para tentar identificar o discurso moral das
professoras foram os dilemas morais. N&o tinhamos a intencéo de classificar os professores
segundo niveis de desenvolvimento moral mas, levantar principios de acdo pedagdgica que
poderiam ser expressos mediante a resolugdo de Situagbes conflituosas. Optamos em
trabalhar com dilemas morais por compreender que eles poderiam fornecer pistas sobre a
forma de pensamento mora do professor da pré-escola, e eles também serviriam como
indicadores de sua postura pedagdgica.

Os dilemas foram elaborados com base em minha experiéncia docente, retratanto
situagdes do cotidiano das classes das s&ries iniciais do ensino fundamental e da pré-escola
Nesses conflitos foram colocados, intencionamente, situagdes que envolviam confronto de
valores pessoais e grupais, de modo que, aqueles que os andisassem pudessem fazer
opcdo por beneficiar/giudar um sujeito individualmente ou ao grupo; por faar ou ndo a
verdade e val ores como solidariedade, respeito, justica e dialogo.

Os dilemas foram aplicados solicitando que as professoras de cada escola os
respondessem a0 mesmo tempo e 0s entregassem em seguida, no intuito de assegurar que a
resposta ndo seria discutida entre elas para ndo influenciar nas respectivas respostas. Esses
cuidados visavam a diminuir a posshbilidade de um discurso muito distante do que
realmente o professor pensava sobre as situagoes.

Embora os dilemas utilizados retratassem situagdes corriqueiras do cotidiano
escolar, estas eram hipotéticas. Portanto, esperava-se que as respostas das professoras ndo
correspondessem a sua redidade de sda de aula. Apesar disso, dgumas delas escreveram
que haviam vivenciado aquele tipo de situacdo e respondiam & questdes como se
estivessem participando delas naquele momento, imprimindo um tom de realidade.

As dtuagbes elaboradas requeriam respostas abertas das professoras. Apos
responderem as Situaghes, deveriam classficalas como sendo Stuagbes de justica,
solidariedade, respeito ou didogo. A maioria teve dificuldades de classficar as situacOes
dentro de apenas uma Unica aternativa, portanto faziam uma mescla desses atributos para

cada situagdo. Uma Situacdo classificada como de respeito, por exemplo, também era



classficada como sendo de justica As vezes uma Stuagcdo era classificada em trés ou
quatro opgdes, indicando dificuldade em separar esses conceitos nas situagdes apresentadas.
Cada dituacdo foi andisada individuamente para, em seguida, tracar o perfil do
pensamento moral das professoras, tentando estabelecer neste perfil a relagdo entre os
conceitos usados a as circunstancias em gque eram evocados.
Foram aplicados oito dilemas, mas para fins deste trabalho, apresentaremos apenas
guatro com suas respectivas andlises. Os demais serdo apenas citados quando houver

necessidade de fazer mencéo a valores ou atitudes neles contidos.

1. Um esbogo de tendéncias das concepcdes mor ais do professor

STUACAOO1

Na escola” X' alguns alunos de uma determinada classe ndo tém condi¢des de adquirir o material
solicitado para os trabalhos escolares. D. Vera, a mée de uma das criangas da classe, sugere que a
professora coloque a disposicdo o0 material existente para ser usado por todos os alunos.
Entretanto, metade das mé&es néo concorda.

A professora deve aceitar ou ndo a sugestéo de D. Vera? Por que?

by

Nesta Situacdo duas posicies podem ser identificadas. A primeira diz respeito a
preocupagcdo com 0 outro que aparece na manifestacdo de solidariedade, isto &, “ o coletivo
a servico do individual”, representado por 83,3% das professoras que pensam que se deve
acatar a sugestéo de D. Vera e afirmam a necessidade de trabahar principios de cooperacdo
e solidariedade com as criangas. As professoras tendem a vaorizar mais 0 pensamento
sobre o bem coletivo do que o bem individual, conforme pode ser observado nas faas a
Seguir:

“ Devemos ser solidérios uns com os outros’ ;

“Quando acontece um caso como este em nossa classe, n6és nao deixamos o aluno sem
trabalhar” ;

“ Devemos criar nas criangas o espirito de solidariedade” ;

“ Os alunos tém que aprender a dividir desde criangas e ser solidarios aos colegas que nédo tém
condi¢des de adquirir o material” .

A Segunda posicBo pode ser expressa na seguinte frase: ndo é problema do

professor. Compete aos pais e a0 Estado responsabilizaremse pela manutencéo das




criancas na escola. Essa posicdo é defendida por 12,5% que acham que o professor ndo
deve envolver-se com o problema. Destes, 66,7 % afirmam que por uma questéo de justica
e respeito para com agueles que levaram 0 material e por entenderem que €
responsabilidade dos pais a manutengdo dos filhos na escola ndo devem aender a
solicitacéo de D. Vera, enquanto os demais (33,3 %) afirmam que é dever do Estado. As
afirmagOes a seguir retratam essas opinides:

“Nbs pagamos impostos e existe uma renda que os governantes devem empregar na educacao,

para atender as necessidades das escolas’;

“Todos tém o dever de contribuir com o minimo, porque, no final, toda a classe serd

prejudicada, quando o material existente terminar” ;

“ E responsabilidade da mée colocar seu filho na escola e arcar com a responsabilidade de dar

o material, em respeito & mées dos outros alunos’ .

Nesse caso, temse um ou, talvez, dois outros grandes problemas. Se os pais estéo
impossibilitados de assumir os encargos com a manutencdo dos filhos na escola * e o
Estado exime-se de suas responsabilidades, cabe ao professor estar remediando as Situagdes
constrangedoras causadas a0 aluno em consequéncia de tais atitudes? Por outro lado, como
fica a dtuacdo do aluno em classe quando o professor pensa que ndo deve envolver-se
nesse tipo de problema? E possivel a0 professor ndo tratar desse tipo de questdo no
cotidiano em suas atividades?

Conforme comentou Savater (1998), a escola esta sobrecarregando-se com
demandas para as quais ainda ndo esta preparada. O professor, em sda de aula, €
confrontado com os mais diversos problemas que “fogem” & sua formagdo e, porque néo
dizer, a sua responsabilidade social. Por outro lado, quando trabalha com criancas pré-
escolares ndo pode, sSmplesmente, renunciar essas outras atribuicdes que lhes chegam sem
aviso prévio, pela absoluta fata de habilidade da crianca para solucionar problemas como
este colocado na Situagéo 01.

Nesta Stuagdo prevalece a solidariedade caracterizada como sendo de interesse,

preocupacdo e guda ao outro. Essa gjuda é de ordem material mas ndo se pode entendé-la

1 Se é dever do Estado prover a educacso paratodos, € Gbvio que 0 mesmo deva possibilitar as condicBes para
gue isso acontega, incluindo o materia didético. Portanto, ndo seria responsabilidade dos pais fazé-lo,
sobretudo na escola piblica. Parece haver umainconsisténcia na fala dessas professoras sobre as devidas
responsabilidades de provimento e manuten¢go do direito do cidad&@o aeducagéo.



sem atentar para 0 sentimento de preocupacdo com 0 outro que permeia esse tipo de atitude.
Esse tipo de postura envolve justificativas de gjuda ao outro e incluem preocupacdo com a
condi¢cdo socia e a dignidade das pessoas. Nessa situacdo o interesse coletivo esta voltado
para o individua como a Unica posshilidade de permitir a participacdo do outro,
considerando-o elemento importante para o0 estabelecimento de relacfes saudéveis no
ambiente da classe.

STUAGAO 022

Na distribuicdo das tarefas com os alunos da 12 série, coube & Maria ficar responsavel por dar
comida aos animais que vivemn no terrario. Na Sexta-feira a professora observou que os animais
estavam morrendo e perguntou sobre 0 que ocorreu a eles. Mas, com medo de ser castigada, Maria
nao confessa e a professora resolve castigar toda a turma se ninguém explicar 0 que aconteceu.
Apenas Jodo sabe que Maria esqueceu de cumprir sua tarefa.

Jo&o deveria contar? Por que?

E considerével o percentual —70,8% - daqueles que pensam que Jodo deve contar a
verdade. Os motivos pelos quais Jodo deve fazer isto giram em torno da questdo justica.
N&o seria justo a classe pagar pelo erro de Maria e, aém disso, cada um precisa assumir a
responsabilidade pelos proprios atos. Dentre estes, uma posicdo curiosa é a justificativa de
gue a0 contar a verdade Jodo estaria demonstrando o bom cardter que possui. Entretanto,
serd que essa demonstragao de caréter ndo estaria envolta num contravalor, a delagdo?

Werneck (1996) alerta que a fronteira entre valor e contravalor € muito ténue porque
0 processo de aquisicdo de algo como vaor constitui-se numa mesclagem entre sentimento
e razdo. Portanto, é fundamental saber administrar bem tal processo para ndo apreender um
contravalor que faz com que 0 sujeito ndo avance no vaor pessod. A delagdo, se por um
lado, pode livrar a classe do castigo, por outro fere a confianga que Maria depositou em
Jodo. Entretanto, estes professores pensam que deve prevalecer o respeito ao bem coletivo
expresso no dito popular: “ O justo ndo deve pagar pelo pecador” — citado por uma das
professoras. Para estes, todos precisam ser responsaveis pelos proprios atos e assumir as

consequéncias advindas deles. Ndo € justo que a classe sgja castigada pelo erro de Maria. A

2 Situago inspirada no exemplo proposto por Puig (1998, p.57).




verdade vai beneficiar o grupo e ele deve estar acima dos interesses pessoais, mesmo em se
tratando de amigos.

Neste grupo de professoras duas posi¢ies sd0, no minimo, curiosas. uma defende a
verdade por achar que contando-a estara gjudando Maria a ndo ser omissa €, a outra, para
mostrar a todos que Jodo tem boa conduta, que é um sujeito integro, que ndo tolera mentiras
e injusticas. E duvidoso que contando & professora Jodo contribua para que Maria ndo sga
omissa em outras Situagbes, como também ndo seria necess&rio mostrar a todos sua boa
conduta “entregando” a colega. Como esta entendido aqui 0 conceito de integridade?
Estaria carregado de contravalor? E provavel que estas respostas estgjam caracterizando o
principio mora conhecido como “ olho por olho” paraevocar aresponsabilidade pessoal.

Outro grupo de professoras (25%) acham que Jodo ndo deve contar em respeito a
Maria e a confianca que estd nele depositada. Entretanto, sugerem estas professoras que a
solucdo estaria em Jodo tentar convencer Maria a contar, ela propria, a verdade e a
professora assumir o papel de mediadora do conflito, propondo uma conversa ao grupo, na
tentativa de esclarecer o ocorrido e tomar as providéncias que possam resolver o problema.
Expressam um vaor de convivéncia grupa que ndo inclui a delagdo como forma de
resolucdo de conflitos. Ao admitir a possibilidade de Maria contar o ocorrido, fica clara
uma preocupacdo para com a classe, que nada tem a ver com a omissdo da colega, mas
também para com a prépria Maria, demonstrando que é possivel resolver o conflito sem
causar constrangimentos tanto ao grupo quanto apessoa responsavel pelafalha ocorrida.

Este grupo de professoras revela respeito ao direito do outro de ndo se manifestar,
porém, suas argumentacbes merecem ressadvas. Ha os que desconsideram o interesse
coletivo, mesmo na iminéncia da classe arcar com puni¢des injustas, ao afirmarem que
“Maria ndo pode ser preudicada’. O dléncio pode dgnificar que o sentimento de
cumplicidade — no sentido da amizade e respeito pessoa — é maior que o respeito ao grupo
de colegas com quem Jodo ndo teria maior aproximacdo. O respeito agqui estd associado a
amizade, a0 sentimento de proteco a aguém querido e, nesse caso, 0 que menos importa €
0 grupo maior. “O outro” de Jodo, para as professoras, € apenas Maria e € com ela seu
COMPromisso de respeito.

Os que pensam ser 0 professor o elemento capaz de solucionar a questéo por “ dever

ser” o mediador de conflitos, pensam a questdo no sentido da dignidade e da preservacdo



dos direitos do grupo, inclusive Maria. Eisenberg (citada por Koller e Bernardes, 1997)
considera que, agueles que assumem essa postura ja tém internadizado como seus esses
principios e, nesse sentido, compreendem a complexidade desse tipo de questéo.

Ao edimular a dedagdo, procurando saber de qualquer maneira quem € o
responsavel, transfere para os alunos a incumbéncia para descobrir o ocorrido, eximindo-se
da responsabilidade de intermediar uma discuss8o, que teria como exo as
responsabilidades pessoais e grupais na tentativa de formar a consciéncia de respeito
muatuo. A omissdo do professor pode significar um descomprometimento com a formagéo
moral do aluno. Essa postura talvez possa caracterizar a preocupacdo de Puig (1998),
quanto aos processos de intervencdo pedagogica na transmissdo de valores como sendo de
neutraidade. A primeira vista, a professora esta intervindo para resolver o problema mas se
a Stuacdo for melhor andisada verificase uma postura de ndo envolvimento com o
problema no sentido da formagio da personalidade mora do aluno. E preciso, sim, assumir
responsabilidades mas seria esse 0 procedimento mais adequado para que essa consciéncia

possa ser formada pelas criangas? Tavez ndo.

STUACAO 4
A escola “X' estd empenhada nas festividades do dia da crianga, realizando uma gincana e a
classe vencedora vai realizar um passeio. Um dos alunos ndo contribuiu com as tarefas e ainda

provocou briga entre os colegas.

Ele deve participar do passeio? Por que?

Mais uma vez os conceitos de justica e respeito aparecem para justificar as posicoes
favoraveis e contrérias a participagdo do auno no passeio. O conceito de respeito aparece
com maior énfase em quase todas as respostas. A justica é evocada porque todos os aunos
sabiam das condigbes em que se redizariam as atividades e 0 prémio seria dado aqueles
que se esforcassem para redizar as tarefas com éxito. Esta é a base da judtificativa de
33,5% das professoras que pensam que a participagdo do aluno poderd causar distorgdes na
compreensdo da relagdo causa — consequéncia Algumas professoras justificam suas
respostas assm:

“Ele deve se conscientizar que 0 passeio sera um prémio para os que contribuiram e se

empenharam para serem vencedores’ .




“Néo € justo. Além de ndo cooperar, briga com os colegas. Deve-se fazer justica com os que
cooperaram’ .

A outra razéo explicitada nessa questdo € que 0 coletivo ndo deve assumir
problemas criados individuamente pelos membros do grupo, tendo em vista que todos
conheciam as regras do jogo e cada um deveria estar colaborando para que o grupo se
tornasse vencedor.

Porém, a maioria das professoras - 62,5%, acha que o aluno deve participar,
argumentando que a indulgéncia por parte dos colegas pode contribuir para uma mudanga
de dtitude. Mais uma vez o coletivo ficaria a servico do individua apoiando o auno,
proporcionando-lhe outra oportunidade. Entre estas professoras ha quase unanimidade em
afirmar que ndo € com castigo que se faz com que as criancas aprendam a respeitar 0s
outros e sm com o didogo. Esta justificativa apoia-se no respeito devido a pessoa do aluno
aquem deve ser oferecida uma oportunidade de refletir sobre os proprios atos.

Ninguém fez menc&o ao fato de o grupo didlogar com o auno ou de o proprio aduno
desculpar-se com a turma e assim chegar a uma solucdo baseada num acordo entre as
partes, movida pelo didlogo, sob a mediagdo do professor. Se a solucdo tivesse apontado
para esta possibilidade, o professor poderia estar fortalecendo a individualidade do aluno
“fatoso”, evocando sua responsabilidade para com 0 grupo € a0 mMesmo tempo,
possibilitando as trocas necessérias ao exercicio da cooperagéo.

De acordo com Puig (1998), a disposicdo para o didogo é um dos instrumentos da
consciéncia moral por tratar-se de uma categoria que supde ndo apenas 0s interesses do
sujeito mas também inclui o ponto de vista do outro ou dos outros em situagdes de conflito
para chegar a um acordo entre as partes. Entretanto, como ele mesmo admite, é uma
capacidade que requer compreensdo critica, conhecimento de S mesmo e dos outros e a
possibilidade de refletir sobre as Stuagdes lancando mdo de crité&ios racionais e de
sensibilidade.

STUACAO 07

No dia da prova de matemdtica Jo&o esqueceu o lapis. O Unico colega que tinha um lapis extra era
Pedro mas ele ndo gostava de Jodo e por isso ndo Ihe emprestou. Mariana, entéo, roubou o lapis e
deu a Jodo. Ao descobrir que Jodo estava com seu 14pis, Pedro exigiu que a professora punisse
Joao por télo roubado.

Jo&o deve contar que foi Mariana quem roubou o 1apis? Por que?




Para 62,5% das professoras a verdade deve prevalecer sempre, sga para demonstrar
0 quanto Mariana foi solidaria, sgja para garantir a defesa pessoa de Jodo ou para que cada
um aprenda a responder pelos préprios atos ou, ainda, para dar oportunidade ao professor
de trabahar sobre solidariedade. Entretanto, tal qual a Situacdo dois, o elenco de
judtificativas apresentado parece denotar uma maneira muito dura de ensinar nogoes de
responsabilidade.

Uma das professoras diz que “mentira tem perna curta’, e outra afirma que “a
verdade tem que ser dita ndo importando a situacdo”. Outra judtificativa pretende
demonstrar a <olidariedade de Mariana, mesmo nd tendo adotado um caminho
convencional para gudar o colega: “ Para mostrar que houve solidariedade e ndo roubo” ;
ou “ Apesar de Mariana ter sido solidaria ndo € o caso de ndo dizer a professora, pois ela
ndo deveria ter feito isso” . Esta postura pode significar uma forma sutil de Jodo livrar-se da
acusacdo uma vez que, de qualquer maneira, foi conivente com a atitude de Mariana ao
aceitar o beneficio.

Com a judtificativa de contar a verdade para defender-se da acusagdo estar-se-ia
utilizando como critério a verdade ou o0 egoismo? “ N&o € justo que Jodo sgja acusado pelo
gue nado fez’ — diz uma professora. Nao fez mas concordou em aceitar a oferta da colega, e
esta atitude gera cumplicidade, no sentido de cul pabilidade.

Outra judtificativa que merece destaque é a que evoca a intervencdo do professor.
Mais uma vez ele é solicitado a intervir na sSituacéo e mediar o conflito, tanto para os que
acham que Jodo deve contar a verdade quanto para 0s que pensam ao contrario:

“ Através do didlogo, entre as partes envolvidas, a professora fara entender que ndo foi um
roubo, mas um empréstimo” ;

“A professora deve conversar com Pedro que a solidariedade deve se apresentar nesses
momentos’ ;

“Deve haver um didlogo entre professor e alunos, para ajuda-los a serem solidarios uns com
osoutros’;

“ Ele deve contar tudo o que aconteceu para que o professor decida o que fazer” .

A posicdo assumida por 33,5% das professoras nos chama a atencdo por
manifestarem que Jodo ndo deve entregar a colega. A maioria absoluta deste grupo de
professoras dlega que Jodo ndo deve contar porque Mariana 0 gudou. Elas expressam um

sentimento de cumplicidade sustentado numa espécie de “troca de favores’.
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Provavelmente estaria configurando-se aqui a representacdo de uma solidariedade no
contravalor. Exatamente a metade destas professoras disse que contaria que a culpada foi
Maria, na Stuagdo dois, afirmando que a verdade deve prevalecer. A outra metade
continuou firme no propdsito de respeitar o direito de Jodo de ndo se manifestar, nem
afirmando que a responsabilidade é sua nem culpando a colega, smplesmente aguardando
que ela mesma conte 0 que ocorreu.

Comparando esta situagdo com outras onde o vaor “verdade” esta em foco,
veremos que 100% dos que pensam a solidariedade como troca de favores nesta situacéo
(S7), optam por contar a verdade, ndo importando as consequéncias. Isto reforca o
contravalor embutido nessa forma de pensar. Tanto nesta Situagdo como na situagdo dois,
contar a verdade, nas circunstancias expressas, significa delatar alguém. Isto seria correto?
O professor deve estimular essa prética na sala de aula?

2. Perfil do discurso moral das professoras
Na andise dos dilemas quatro paavras usadas pelas professoras podem ser

ressaltadas. respeito, verdade, justica e solidariedade. Elas aparecem de forma literal ou
subentendida nas idéias esbocadas nas respostas aos dilemas morais, ora como justificativa
para puni¢des, ora como forma de manter a integridade ou a honestidade de um individuo,
mas, sobretudo, como forma de evocar vaores pessoais na resolucdo dos conflitos
apresentados. Vaores provavelmente ndo internalizados, pois apresentados sob forma de
um discurso socialmente aceito, por serem valores desgavels, mas ndo incorporados &
formas pessoais de pensamento moral pois dependeriam da aprovacdo interpessoa para
serem evocados. Caracterizam formas de pensamento ndo autdbnomo, porque a autonomia
entendida conforme Berger (1985) a descreveu, seria um processo de interiorizagdo das
formas de ser socia, onde o individuo assume para S 0 mundo de outrem, podendo
modificalo criativamente conforme exigido pelas circunstancias, procurando no contexto,
umamaneirade andisar racional e afetivamente os fatos de modo coerente.

O conceito de respeito varia um pouco a cada Situagdo apresentada. Na situagéo 01,
que trata da guda aos colegas que ndo tém condigbes de adquirir 0 materia escolar, o
respeito € evocado tanto pelos que optam pela dternativa de gudar aos colegas que

necessitam do material, quanto pelos que discordam. O respeito serve para justificar ambas
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as dternativas, tanto porque as criangas aprenderiam a cooperar, quanto porque ndo seria
justo para. com quem esforgou-se para adquirir o material.

A paavra respeito € muito forte também nas situagdes dois e quatro onde a relacdo
sujeito — grupo se configura de forma que, a0 fazer a opgcdo pelo sujeito o grupo pode
ser prejudicado. Apenas na Situacdo dois 0 grupo aparece como prioritario, como que ndo
podendo ser pregjudicado em favor de interesses individuais mas, talvez, por causa da
iminente ameaga de castigo da professora. Também aparece a paavra verdade como
forma de fazer judtica a turma. Justica aqui significa cada um arcar com as consequéncias
dos préprios atos, assumir suas responsabilidades acima de qualquer outra coisa. O fato é
gue “os inocentes ndo podem pagar pelos pecadores’ — como diz uma professora. O
sentido de justica expresso, lembra o principio do “fez, pagou” sem uma preocupagcdo em
avaiar e interpretar o contexto da situagdo paratomar uma decisdo eticamente correta.

Esta forma de agir caracteriza a justica imanente descrita por Piaget (1994) como
sendo propria de heterbnomos pois caracteriza uma fase bem priméria do pensamento
infantil sobre a nogdo de justica. Na vivéncia com as criangas pré-escolares e outras com
mais idade freqUentemente ouvimos frases do tipo: “a culpa condena’. Expressdo esta
bastante usada em situacdes de jogo, quando alguém mente para prejudicar outro ou quando
uma delas sente-se lesada por algum motivo. Para elas, “ quem rouba perde o jogo” e é por
IS0 que a culpa condena. Ora, perder o jogo depende das estratégias escolhidas e ndo
implica, necessariamente, em roubar ou nd no jogo. Ao verbaizarem expressies
smilaaes & comumente encontradas nas Situacfes de julgamento entre criangas, as
professoras, adultos cronologicamente, revelam uma forma de pensar que as coloca num
estégio primério de heteronomia. E importante destacar que estas professoras representam,
aproximadamente, dois tergos do grupo pesquisado.

Ainda na situagdo dois aparece um grupo minoritario de professoras que defende o
respeito mutuo, por meio da participagdo de todos os envolvidos na histéria: professor,
aluno que cometeu o erro, aguele que sabe a verdade e os demais colegas. Para essas
professoras, 0 professor deve ser um mediador e ndo agir como repressor, 0 que se
encarrega da punicdo aos culpados. O colega que sabe a verdade funcionaria como o alter
€go na conscientizagdo do outro. Aos demais colegas caberia 0 papel de aprender a julgar o
fato de forma contextual e ndo procurando um cul pado.
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Uma vez criado um clima de respeito mituo ndo ser@0 necess&rias ameacas e
coercd0. O clima de seguranca proporciona liberdade para fdar de assuntos
constrangedores e, assim, estabelecer uma relacdo de confianca entre os pares. Portanto, o
respeito mUtuo passa por uma consciéncia de coletividade, isto € 0 respeito a pessoa
individualmente ndo pode estar dissociado do respeito coletivo. Ao garantir o respeito a um
Sujeito é preciso garantir também o mesmo em relagdo aos demais participantes do grupo.

O que leva as pessoas a apresentarem argumentos “aparentemente” idénticos para
escolhas téo dispares? S& modos completamente distintos de entender a resolucdo do
problema. Para o primeiro grupo de professoras 0 melhor seria deixar 0 garoto sem
participar do passeio (nha sSituagdo 04), por acreditarem que a necessidade provoca o
sentimento de vaor. O outro grupo acredita que cuidar do bem do auno implica em fazé-lo
entender a melhor forma de relacionar-se com os colegas e a respeitalos, tanto no que diz
respeito aos seus pertences quanto no respeito a pessoa do outro e ao esforgco desprendido
para conquistar a prémio. Tavez ndo caiba aqui um julgamento de valor sobre as duas
posicdes mas, considerando-se 0 argumento de Piaget (1994) sobre as sangbes por
reciprocidade, ndo permitir que o aluno va ao passeio ou privalo do material dos colegas
seria fazer uso de sangbes por reciprocidade porque o aluno estaria arcando com as
consequéncias diretamente relacionadas ao “delito”. Para Piaget as sangles expiatorias
seriam aquelas estranhas ao delito, como por exemplo ndo ir ao parque porque bateu em um
colega

N&o obstante, como disse Sanchez (1999), a forma de ser mora é produto das
relacOes sociais e ndo ocorre independente dos condicionantes sociais. Em nossa sociedade
se preza muito a gjuda a alguém necessitado. Neste exemplo as duas coisas se misturam e
isto d& a possibilidade de usar o mesmo argumento.

Embora sem uma diferenca significativa entre os grupos de opinides, prevalece o
respeito ao individuo e esse respeito configura-se na preocupagd com o bem estar do
aluno, sga para gudélo a superar um problema de ordem afetiva, para despertar nele
valores para 0s quais ndo possui observavels — esquemas coghitivos para 0 reconhecimento
e apropriacdo de um objeto de conhecimento com o qua interage — ou, Smplesmente, para
ser solidério por questiio de empatia. E como se o grupo também tivesse importancia mas, o

chamado “auno-problema’ teria um atrativo, ou que convidasse a um desafio, a uma forma
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de relacionar-se com 0 outro e com o0s vaores deste, destoando das normais relacdes
instituidas pelos sujeitos.

Na situagdo quatro, especificamente, configura-se uma ojeriza a0 castigo como
forma de adquirir, construir uma relacdo de respeito. O didogo é apresentado como a forma
mais adequada de lidar com a Stuacdo, tendo em vista que a coagdo ndo posshilita a
reflexdo e, portanto, ndo esta voltada para a educagdo da vontade levando o sujeito a
arbitrar sobre seu modo de ser e de relacionar-se com as pessoas € coisas de modo
equilibrado. De acordo com Piaget (1996), a coacdo mantém a crianga na heteronomia e no
egocentrismo pois ambos coexistem sem anular um a0 outro. Por outro lado, criancas
pequenas ndo compreendem as regras da reciprocidade e da cooperagdo e, por isso,
necessitam de uma educagdo que a0 mesmo tempo que lhes permitam negociar e lhes
possibilitem enxergar os limites das ages individuais e coletivas.

O critério de verdade € evocado de modo geral nas situactes, pelas seguintes razoes.

a) cadaum tem gue assumir 0s proprios atos;

b) averdade tem que ser dita ndo importando a situagao;

c) porgue a honestidade tem que prevalecer;

d) é uma forma de promover o respeito para com os aunos, julgando o fato pela intencdo e
nao pelas consequiéncias.

No campo do valor os conceitos ndo podem ser absolutizados. Entretanto, nas trés
primeiras aternativas a tendéncia para tomar os enunciados como vaores absolutos fica
clara de tal maneira que um dé sustentacdo ao outro, assumindo uma dimensdo legalista no
cumprimento do dever. O valor morad nestas justificativas aparecem como dever-ser e
assume caracteristicas de obrigatoriedade levando algumas professoras a preferirem a
verdade a qualquer preco. No entanto, quanto mais elevado € o nivel mora dos sujeitos
mais relativizados se tornam os preceitos e as normas. Como disse Werneck (1996), o valor
mobilizador das agbes tornase “ 0 bem’ enquanto valor éico que explicitase no “ dever-
fazer”. A consciéncia do dever-fazer como valor ético é fruto de reflex&o e escolha pessoal,
isto é, da possibilidade de o sujeito ser livre para pensar e agir sem que sga vigiado ou
punido. E a garantia de poder arbitrar sobre a melhor maneira de resolver uma situacio

conflituosa sem que sgja coagido atomar partido por uma ou outra forma de autoridade.
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Entendemos que para se garantir uma educacdo pautada em principios €éticos,
mesmo respeitando os fatores culturais que podem estar neles imbricados, é imprescindivel
haver professores com grau cada vez maior de autonomia. A postura expressa nas trés
primeiras justificativas para justificar o critério de verdade sdo reveladoras da heteronomia
das professoras. A regra foi estabelecida e ndo pode ser dterada, € como se elas também
ndo pudessem ser as legidadoras, dterando a verdade existente por outra capaz de ser
validada socidmente. Assm, mais uma vez, surge a inconssténcia do pensamento mora
das professoras. Apenas a Ultima alternativa contempla os pressupostos de um conviver
ético. A preocupacdo ndo é julgar o ocorrido pelas conseqiiéncias mas pela intencdo de
quem praticou. O foco muda “ do que foi feito” parao “ por que foi feito” e essa mudanca
de olhar lanca mé@ de outros crité&rios para o julgamento da acdo. Nessa forma de agir
existe um principio de autonomia que possibilita uma andlise do fato que considera o outro
como pessoa, como igual, e, portanto, merecedor de respeito. Essa forma de pensar é o
embrido do conceito de justica como equidade.

O conceito de solidariedade aparece de modo curioso na situache sete (S7), entre as
professoras que afirmam que Jodo ndo deve contar que foi Maria quem roubou o |8pis. 75%
dessas professoras afirmam que Jodo ndo deve fazer isto porque Maria quis gjuda-lo e ddo
pistas que nos permitem concluir que essa forma de solidariedade € sustentada numa
espécie de acordo apoiado no favor prestado, dando a entender que se 0 ocorrido tivesse
beneficiado a outro colega e Jodo soubesse a verdade, estaria livre para conté-la pois ndo
estaria perdendo nem ganhando coisa dguma. A pista mais forte para esta conclusdo esta
em outra Situagdo semelhante em que afirmam que a verdade tem que ser dita independente
das circunstancias. O contetido moral embutido no dito popular “Uma méo lava a outra”,
apesar de ndo ter sido lembrado pelas professoras, poderia retratar a distorgdo do conceito
de solidariedade evocado na situacao.

Cremos que essa forma de entender a solidariedade est4 carregada de contravalor. O
contravalor, conforme definicdo de Werneck (1996), é o oposto do valor, sendo-lhe nocivo
e configuracse no mal moral que opera no campo do egoismo, relativizando o valor em
beneficio proprio. Segundo Werneck (1996), os contravalores ndo s80 por S mMesmos
objetos de escolha A opgdo por eles se faz quando apresentam-se como valores,

mascarados, confundindo o sujeito que os procura.



15

De modo gerd, o discurso contido nas respostas aos dilemas traz consigo alguns
principios de acdo pedagOgica que constituem-se em concepgBes morais que podem ou ndo
estar presentes na pratica pedagogica das professoras — porque essas conclusdes estdo
pautadas em Situagdes hipotéticas. HA momentos em que langam mao dos recursos do
didogo e evocam a figura do professor mediador para resolucéo de conflitos e em outros
usam de coercdo e de regras prontas. Entretanto, predomina a forma coercitiva de agir e a
crenca de que o professor tem o poder para resolver questdes tdo complexas como da
convivéncia socio-mora dos aunos. E possivel que tal inconsisténcia possa estar revelando
agum indicio de redefinicdo do papel do professor mas ainda é cedo para aceitar essa
conclusdo.

O castigo também aparece nas respostas mas perde espaco para o didogo. As
professoras acreditam piamente na forca do didogo e sugerem conversar com 0S
envolvidos nos conflitos em quase todas as situacbes. N&o fica muito claro se essa conversa
funcionaria como uma oportunidade para a crianca refletir sobre os proprios atos ou apenas
um momento em que o professor poderia passar alguma licdo de mora para fazé-la mudar
de ditude. Se assm for poderd comprometer o éxito da intervencdo, uma vez que O
processo de formagdo de conceitos supde a experiéncia. A crianga ndo apreende conceitos
com discursos tedricos apenas, ela precisa vivenciar situacbes que a permitam refletir e a
relacionar causa e efeito, ganhos e perdas.

Observarse, ainda, uma tendéncia muito forte para um discurso e uma educacdo de
principios moraistas com marcas de legalismo. Em aguns momentos aparecem indicios de
um discurso autbnomo em um numero bem reduzido de professoras, mas S0 apenas
momentos isolados do discurso pois ndo apresenta coeréncia interna ao opinar em Situacoes
semelhantes. A autonomia ainda € muito fragil ao esbocar juizos de vaor e principios para
a acdo pedagogica, pois apesar dos dilemas apresentarem duas dternativas de escolhas,
uma terceira ndo estava descartada porque as respostas eram abertas. Poucas professoras
conseguiram enxergar essa possibilidade e isto pode ter relacdo com a formacdo socio-
moral delas, porque trabalharam com atitudes estereotipadas como boas ou més. Isto faz
sentido na medida em que compreendemos que a forma de ser mora é produto da cultura

de uma sociedade e dos mecanismos de socializacdo do sujeito.
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