OS CONTEXTOS DE SIGNIFICACAO COMUNS SOBRE A EDUCACAO
AMBIENTAL NA PERSPECTIVA DOSPROFESSORES/AS

Este estudo € parte da pesquisa que venho realizando em nivel de doutorado sobre a
insercdo da Educacdo Ambiental nos processos de formagéo de professores/as. Parto do
pressuposto de que a formagdo ocorre a partir de uma “rede de relagbes’, como
argumenta Alves (1998), de muiltiplas articulagbes entre varios contextos para sua
profissionalizacdo e formagdo, sdo0 contextos formadores do “sentido” de ser
professor/a. A minha intencdo é explorar alguns contextos. Para tanto, meu foco é
anadlisado a partir de véarias referéncias, tentando articular as varias dimensdes do
conhecimento, como se fosse uma bricolagem. Nesse sentido, 0 que vou apresentar €
apenas uma parte deste tecido.

Com base na abordagem interdisciplinar da Educacdo Ambiental, procurel garantir a
diversificacdo de areas entrevistando professores/as em servico, egressos da
Universidade Federal do Espirito (UFES), engagjados em projetos de Educacdo
Ambiental. Aqui os sujeitos ndo serdo identificados, porque me interessa muito mais a
dimensdo coletiva das opinides emitidas do que analisar as conversas individua mente.
Maffesoli (1994), em seu livro "O tempo das tribos', argumenta que as pessoas
agregadas em tribos tem como principal cimento uma emocgdo ou sensibilidade vivida
em comum. Quais os sentidos produzidos no interior das relagbes nas quais os/as
professores/as constroem, apresentam e discutem representacdes’ de Educacio
Ambiental ?

Vale ressaltar que o cenario da educacdo e cultura sdo compreendidos para além do
sistema tradicional formal de educacdo, a invasdo das midias nas préticas educativas é
considerada mais um dentre os multiplos contextos de formagdo. Assim, procurei
também entender, a influéncia das midias na producéo de sentidos e na constituicdo de
valores, significados e representacbes, estabelecendo um paralelo entre as
representagdes de meio ambiente extraidas das midias e os sentidos produzidos no
discurso dos/as professores/as. Como os/as professores/as fazem a mediacdo das

representacoes geradas nos meios de comunicagao?

! As representagBes s compreendidas como manifestagies em palavras de sentimentos e condutas que se
institucionalizam, portanto, analisadas nasinteracfes sociai s que as engendram (Spink, 1999).



Apdbs uma leitura do materia bruto, situei parte das representacdes prevalecentes e dos
sentidos produzidos nesse paralelo meios de comunicacdo e meio ambiente em
concepgoes dualistas entre 0 sagrado e o profano, 0 bem e o mal, 0 conhecimento
cientifico e o senso comum. Essa |6gica bindria da separacéo, da disjuncado, aflora no
discurso das midias sobre meio ambiente fazendo eco no grupo de professores/as.

A natureza € associada a expressoes religiosas relacionada aidéia de inferno ou de
paraiso, de Eden e tem raizes profundas nas grandes religides. Assim, para se referir a
natureza sdo utilizados termos, como: “santuério ecolégico”, “perfeicdo da natureza’,
“equilibrio” e “harmonia’. Ja as atividades humanas estéo relacionadas com o ruim, o
profano, representado pelas conseqiiéncias das grandes catastrofes ecoldgicas,
veiculadas por termos como “apocalipse”, “desastre’, "inferno verde' e “fim do
mundo”, causando um sentimento de medo e inércia na popul agéo.

Observo, ao analisar os depoimentos do grupo, que as interpretacoes de valores e 0s
sentidos produzidos, transitam a partir dessas concepcdes dualistas. A discussdo
ambiental, € constantemente levada para o campo da dualidade entre naturezal/cultura,
sujeito/objeto, espirito/matéria. A idéia de uma natureza contemplativa € evocada como
algo sagrado, segja pela beleza ou pela harmonia, ndo levando em conta o caos, o
desequilibrio e a desordem que também Ihe sdo peculiares. A complexidade esta entre
os principios da Educacdo Ambiental, portanto, as no¢des de incerteza sdo incorporadas
no seu campo do conhecimento para compreensdo dos fendbmenos ambientais.

No intuito de aprofundar essa andlise, extrai algumas palavras frequientes do discurso do
grupo. Optel por fazer uma listagem das mais frequentes, no contexto do discurso,
visando aprofundar e me aproximar 0 méximo de uma andlise de contetido®, mas vou
interpretar apenas algumas por consideré-las dependentes reciprocamente daguela
comunidade discursiva.®

Assim, estabeleci relagdes de equivaléncia semantica entre essas palavras ou frases que,

em algum momento, caracterizam sentidos, representam ou identificam o discurso do

2 Andlise de contelido é um método classico de andlise de linguagem, que trata dos contelidos da
linguagem, dos conteldos da ideologia. Trabahar a palavra e sua significacéo, diferencia a andlise de
conteldo dalinglistica, mesmo ndo sendo esta a diferencabéasica (Bardin, 1995).

% Esse conceito é utilizado por Assmann (1998), no livro “Reencantar a Educacdo: rumo & sociedade
aprendente’, para designar grupos de pessoas que falam de um jeito parecido ou igual a respeito de um
determinado assunto.



grupo de professores/as. Embora possa ocorrer, muitas vezes, uma falta de associacéo
reciproca entre significantes e significados e as palavras passam a ser utilizadas de
maneira autbnoma, minha pretensdo € relacionar os significantes (palavras como sons)
aos dignificados (sentido). Desta forma, os significados das palavras nédo séo
considerados soltos, mas nem estéo presos a nenhuma camisa de forga, como a escola
acreditou durante tanto tempo.

A seméntica é um material precioso para enriquecer a andlise de contetdo, pois é o
estudo do sentido da linguagem, os significados. No entanto, as palavras, os termos, as
proposi¢des recebem seus sentidos no contexto das formagdes discursivas. Assim, uma
palavra ndo tem um sentido intrinseco, os sentidos existem nas rel agdes de metafora nos
quais as formacdes discursivas ocupam um lugar mais ou menos provisorio. Os sentidos
adquirem uma direcéo que sdo posic¢des do sujeito. No entanto, ndo deixa de existir um
certo mecanismo de controle ideol 6gico dos sentidos (Orlandi, 1996).

Nessa perspectiva, me apoiei na idéia de campo semantico advogada por Assmann
(1998) por oferecer uma melhor compreensio desses acontecimentos. Na visdo desse
autor, campo semantico é o campo do sentido constituido por umateia de palavras que
vao adquirindo um nivel de significado, de afinidade, de reciprocidade tal que as
palavras comegam a sentir falta uma da outra. O sujeito, quando fala, expressa-se pelo
campo semantico ao qual esta inserido, portanto, nem sempre fala de forma racional. A
dindmica com que essas palavras emergem em um determinado contexto é atribuida a
capacidade de auto-organizagdo, ou segja, os significantes tornam-se viciados por certa
comunidade discursiva e constituem-se em um jogo que ocorre a todo momento.
Assim, 0s contextos, 0s sistemas, a vida, as agles e a rede de conhecimento sdo, antes
de mais nada, processos auto-organizativos.

Isto posto, ao falar sobre a Educagcdo Ambiental, os/as professores/as entrevistados/as
compartilham expressdes do préprio discurso pedagdgico que impregnam a Educacdo
Ambiental de sentidos, utilizam palavras como: despertar, alertar, sensibilizar e
conscientizar. Ora, a minha busca € entender o significado desse campo semantico na
congtituicdo das praticas e experiéncias educativas, se € possivel extrair desses termos

um tanto quanto viciados, carregados de sentidos e de ideol ogias, uma pratica.



E légico que os sentidos das palavras aparecem no interior dos contextos onde se
processa a Educacdo Ambiental. Mesmo assim, abrem-se brechas para interpretacoes,
pois os lagos semanticos entre 0s termos usados se auto-organizam produzindo diversos
sentidos. O dicionério é uma boa fonte de consulta e pode auxiliar na reflex@o sobre a
producdo de sentidos, sobre saberes e fazeres (Spink, 1999).

Assim, busquei os significados dessas palavras no dicionario, objetivando compreender
relacBes entre os sentidos produzidos pelo grupo e as redes de significados, além de
tentar estabelecer interfaces entre elas e apreender pensamentos ou encadeamento de
pensamento. Nessa perspectiva, “ despertar”, palavra largamente utilizada, quer dizer
“acordar, tirar do sono, provocar, excitar, despertar um desgjo, fazer sair do estado
de desanimo ou inércia’. A necessidade de acordar de um sono para comegar a se
preocupar com a “ameacadora’ crise ambiental esta relacionada com o discurso das
midias, com ameacas de catéstrofes e perigos iminentes, provocando uma postura de
inércia, de impoténcia nas pessoas.

Nessa linha de argumentagdo utilizam frases do tipo: “ a gente fica com medo do
futuro”, “a questdo ambiental do mundo é grave”, que vém fortalecer a interpretacéo
do significado atribuido ao termo “despertar” amplamente utilizado. Aqui, fica,
evidenciada a dissociacdo entre conhecimento cientifico e senso comum, a questéo
ambiental tornase um problema ameagador, quase impossivel de ser resolvido para
além das decisbes de cupula.

Nessa mesma linha de raciocinio do discurso da catastrofe ou da onipoténcia vem outra
palavra conectada e dependente desta, “ alertar” , que significa “ dar o alerta, advertir,
prevenir de um perigo, despertar” . Nessa trama de sentido, se me limito a apenas um
sentido, "prevenir de um perigo”, isso ja permite inUmeras interpretacdes e uma grande
abertura de possiveis sentidos, relacionada com o profano divulgado pelas midias.

Numa outra perspectiva de significacdo, mas no mesmo campo do sentido, vem a
palavra “ sensibilizar” , impregnado de uma linguagem mentalista, quer dizer, “ tornar
sensivel, comover, emocionar, tocar, abrandar o coracdo de”’ . A meu ver, essa palavra
traz uma conotacdo de um discurso que se insere em uma linha demagdgica e roméantica
das praticas da Educacdo Ambiental, articulada com a idéia de sacralizacdo da natureza,

perfeicdo, equilibrio e harmonia ou alheia, distinta e distante do cotidiano humano.



Nessa mesma abordagem, a palavra“ consciéncia” e seus derivados* conscientizacao”
e"“ conscientizar” , ainda, parece, ocupar lugar central do discurso pedagdgico, as vezes
aparecem associadas & palavras constituintes deste campo, conferindo-lhe, assm, uma
abrangéncia. Expressam bem esta idéia frases do tipo: “ a falta de consciéncia/ falta de
sensibilidade/é preciso ter consciéncia/ conscientizar para preservar” .

No dicioné&rio, o verbo conscientizar esta como “dar consciéncia de; tomar
consciéncia de’. JA o termo consciéncia traz uma conotagdo mais ampla de seus
significados. “ conhecimento; nocéo do que se passa em nds; ter consciéncia de seus
deveres; percepcao mais ou menos clara dos fenbmenos que nos informam a respeito
da nossa propria existéncia; sentimento de dever; moralidade” . De qualquer modo, o
sentido da palavra consciéncia esta diretamente vinculado arazéo.

No contexto do discurso do grupo, o sentido atribuido a esse termo, associa 0 sujeito a
uma intencionalidade subjetiva da“ consciéncia’, converte essa no¢do de “ consciéncia”
em intencdo racional do sujeito, em uma categoria denominada por Assmann (1997) de
“mentalista’, ou sgja, um conceito idealista, vazio de mediagbes auto-organizativas
(corporeidade individual) e socioorganizativas (social, econdmica, cultural ampla). Posso
inferir que o corpo ndo é considerado no processo de aprendizagem, sO a cognicdo. A
nocéo de corporeidade traz justamente a superacdo das concepgdes dualistas ou das
pol arizagdes semanti cas entre mente/corpo, espirito/matéria, cérebro/mente.

E nessa linha de reflexdo que a conscientizagio se insere, hoje, na narrativa da
Educacdo Ambiental, de uma aprendizagem que ndo considera as interagOes entre
corpo e mente, a mudanca corporal, de um pensamento da razdo l6gica, tipica da
modernidade, ou sgja, falta consciéncia (razéo) para uma gestdo do meio ambiente.
Portanto, esse discurso ndo se abre, ndo se sustenta para ampliar as idéias, para fazer
interfaces, mas por uma racionalidade fechada. 1sso fomenta a banalizacdo das palavras
e a situacdo de inércia, o que me leva a perguntar se esses/as professores/as rea mente
praticam uma pedagogia da Educacdo Ambiental voltada para a agdo. A compreensdo
histérica, politica, cultural, enfim, ampla dos acontecimentos € fundamental para
contextualizar e fundamentar os problemas que vém causando o "perigo”. No caso
dessas préticas discursivas, a antecipacdo do perigo iminente ndo traz nenhum ganho,

nenhuma transformagao do ponto de vista pedagdgico.
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