PROFESSORESDE LICENCIATURAS: CONCEP(;OES SOBRE APRENDER
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A resposta a interrogagdo da validade prética dos cursos oferecidos pela Universidade nas
licenciaturas, habilitando para 0 magistério, fortalece 0 €lo ensino-pesqui sa-extensdo, no sentido de promover
acdes pedagbgicas que ndo percam de vista a formagdo do profissona docente, na qual a préica se
desenvolva no cotidiano escolar como referéncia para a formagéo inicia de novos professores, e ainda sirva
para subsidiar aformag&o continuada dos egressos ou atuantes nos trés graus de ensino.

O professor vérias vezes ao dia decide sobre 0 qué e como ensinar e avaiar e qual a maneira de
direcionar suas relagbes com seus aunos. S0 decisdes que expressam propostas de agbes e politicas
educacionais por ele assumidas. No entanto, muitas vezes demonstra no ter clareza das bases que informam
essas decisdes, da ideologia implicita, do significado e das conseqiéncias de sua acdo/ndo acdo na
organizagdo escolar e na caracterizagdo da proposta pedagdgica da escola.

O embasamento tedrico-critico que venha a facilitar articulagdo tedrico-prética no aperfeicoamento
continuo da docéncia e do compromisso sécio-politico dessa profissdo, freqentemente, é fragil ou técito. O
professor € um profissional pouco preocupado em esclarecer para S, ou para 0S outros, as razes de suas
escolhas pedagdgicas, tanto daguelas que levam ao sucesso, quanto das que ndo tém resultados positivos na
gprendizagem do aluno. Isso porque desde sua formag&o iniciad, o educador é nada ou quase nada estimulado
ajudtificar suas opgdes conceltuais. Entdo, ndo compreende arazdo e o como fazé-lo.

Em estudos envolvendo professores (Giesta, 1994, 1998, 1999) onde sio andisadas agles e
concepgBes docentes, relacionando & sua formagdo inicial e continua, é evidenciado que isto é pouco
valorizado por ele. Tal constatacdo somada a outras obtidas em leituras e discussdes em eventos académicos
vém dando suporte a uma questdo que se configura como propulsora de outras tantas, qua sgja que pensam e
fazem aqueles que administram os cursos de licenciatura, no sentido de promover aos estudantes a
construgdo de uma identidade com a profissdo que se dispfem a exercer ? Nos estudos referidos, percebe-se
uma clara idéia de que tal identificagcdo com a profissdo ocorre por exclusiva caracteristica pessoa daquele
que exerce 0 magistério, em gera, por gostarem do que fazem e por assumirem um compromisso em redlizar
bem aguilo a que se dedicam profissionamente.

Tem crescido a preocupacdo em aproximar mais 0s cursos de licenciatura a realidade educacional,
quando o0s estudantes sdo estimulados, ainda que superficidmente, a discutir e selecionar abordagens de
ensino. Nas disciplinas chamadas pedagégicas s0 oportunizadas, aos futuros professores, atividades em
escolas, visando despertar a atitude de questionamento da validade de procedimentos didéticos e da quaidade
da aprendizagem dos aunos, reconhecendo no profissona do ensino a capacidade de poder decidir pelo
aperfeicoamento, tanto de seu desempenho quanto de seus aunos. Porém, nessa posicdo unilateral, sem
envolver todas as disciplinas do curso, tais procedimentos fragmentam e fragilizam a andlise e a
argumentacdo pedagdgica
ReflexBes sobre préticas naformagéo inicial de professores

Superando a discussio da importdncia ou supremacia das disciplinas tedricas ou préticas,

pedagdgicas ou de conteldo especifico, portanto, € imprescindivel que sga promovida intima articulagdo



destas, na busca de dternativas a questes identificadas no cotidiano escolar ou na sociedade. Neste contexto,
pensar a prética ndo € somente pensar a agdo pedagdgica na sala de aula, mas € pensar a profissdo, as relagles
de trabalho e de poder nas organizaghes escolares, a parte da autonomia e de responsabilidade conferida aos
professores individuad ou coletivamente (Perrenoud, 1993). Suportes para tal atitude sdo construidos em
estudos, leituras, discussdes, observacOes, reflexBes acerca de educagdo, sociedade, legisacdo, etc.
estimulados nas aulas de todas as disciplinas dos cursos de licenciaturas. A aquisicd de informactes
fragmentadas e dirigidas para a prética minimiza a ag&o intelectual do professor. O estudo dos processos de
formacdo das micro e macro sociedades, assm como da escolarizagdo, precisa incluir uma posi¢éo critica que
permita compreender como as tradigdes existentes e os habitos limitam a procura de solucgo.

O desenvolvimento, nos estudantes, de atitude de questionamento das razdes, implicagbes e
dternativas que levem a resolucdo de problemas pedagdgicos emergentes da educagdo escolarizada,
enfatizando uma formagdo que vise adquirir competéncias metodoldgicas, ndo apenas para ensinar, mas para
refletir sobre a préica e as condigdes em que ocorrem, sabendo agir e assumindo O compromisso com a
mudanga, se reveste de fundamental importancia para todos que contribuem na formago do futuro professor
€ ndo apenas para aguel es que ensinam didética nos cursos de licenciatura.

Compreender a globdidade do sujeito, concebendo a formagdo como um processo interativo e
dindmico representa meta a ser atingida pelo auno e pelo profissonal docente. A profissiondizagdo vem
adquirindo novo significado aos professores uma vez que as sociedades vém sofrendo mudangas radicais nos
seus modos de vida e de producdo. Ensinar, hoje, exige desenvolvimento de habilidades de comunicago,
raciocinio, criticidade e criatividade, que ndo fiqguem apenas nas intengBes, mas que sgam calcadas no
desenvolvimento continuo e isso passa, pela atualizagdo constante dos saberes.

A pesquisa junto aos formadores de professores

E sabido que os cursos universitarios de formagio de professores ndo podem apenas representar um
elenco de disciplinas alinhadas num quadro seqiiencia em que se procura oferecer ao estudante contelidos que
parecem lhe fornecer a base necesséria para iniciar no magistério. E imprescindivel que a coordenacio de tais
cursos tenha compromisso com a formag&o inicia e continuada de um profissiona que considere necessario
para atuar na &rea educacional. O professor ndo € apenas um conhecedor de contelidos especificos, ele € um
divulgador de informagdes, valores e estimulador do crescimento pessoal, intelectua, afetivo, socia e politico
de muitas pessoas. O reconhecimento por ele da influéncia que sofre e exerce nas interagdes no diaa-dia na
escola e na sociedade é inadidvel. Tais idéias originaram uma pesquisa que buscou analisar concepgdes,
conhecimentos e agdes de pessoas que administram cursos que formam professores, objetivando contribuir na
explicitagdo de pressupostos tedricos que sustentam a formagdo inicial de docentes egressos desses cursos e a
intenc&o, as possibilidades e as repercussdes na ocorréncia de sua formagdo em servico.

Esta investigagdo intentou colaborar no aperfeicoamento dos cursos que promovem formacdo de
educadores. Para isso, convidou a langcar um olhar critico-reflexivo & agdes, omissdes, lacunas, crengas,
esteredtipos, acertos e eros na formagdo do professor, podendo, desta maneira, favorecer um maior
comprometimento na busca de transformacfes e inovagfes educacionais que se fagcam necessarias. Envolveu
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médio porte, localizada no sul do Rio Grande do Sul, procurando entender as diversas areas de agdo social
desses docentes, identificando suas raizes histéricas, suas concepgbes e contextualizagBes, que tenham
favorecido as atitudes por €les hoje assumidas.

A meta era de atingir trinta professores, visto que a média de integrantes dessass COMCURS é cinco
e foram entregues a cada uma delas trés quetioné&rios. No entanto, na primeira etapa, embora tenham sido
aceitos e recebidos os instrumentos pelos docentes, o retorno desses & pesquisadoras foi de apenas treze.
Duas comissdes de cursos, licenciatura em Fisica e licenciatura em Biologia, ndo se fizeram representar na
pesquisa, ndo houve nenhuma devolugdo de questionérios a elas entregues.

As judtificativas para a ndo devolucdo dos questionarios foram marcadas pela fata de tempo para
responder a muitas questdes abertas, diante das atribuicBes que cada docente tem no seu diaadia V&ios
participantes manifestaram seu desagrado em preencher itens que consideraram provocativos. As reagdes
foram variadas frente a0 instrumento, especidmente, a0 que nele era questionado. Houve quem o
considerasse gerador de conflito a0 respondente, bem como, quem suspeitasse que a intencdo das questdes
fosse de comprovar idéias j& consolidadas pelas pesquisadoras, com a findidade de denunciar erros ou fa has
daqueles que promovem aformacdo inicial de professores na Universidade.

Considero tais manifestagfes positivas para a pesquisa, pois significa que esta mexeu com as pessoas
que se propdem a formar educadores “criticos e reflexivos’, capazes de se expressarem nos mais variados
contextos. Pensar, faar e escrever sobre suas concepgdes, agles e conhecimentos acerca de curriculo, ensinar
e aprender ndo tem congtituido uma preocupagcdo dagueles que integram o quadro de “formadores de
professores’. Também uma pesquisa educaciona com enfogque qualitativo, na universdade, nem sempre €
valorizada, por outras &eas, mesmo que integrem o corpo docente de cursos de licenciatura. Foi um momento
de provocagdo, porém, em muitos gerou reflexdo, auto-avaliagdo e o entendimento de que um profissiona
docente ndo se forma apenas recebendo informagBes especificas da &rea de conhecimento para a qua se
habilitapara ENSINAR.

Os envolvidos na pesquisa

A complexidede do que sga ENSINAR é admitida a0 se compreender que o0 ensio se da na
comunicagdo entre diferentes pessoas e grupos, que pensam e agem impregnados por sua historia, suas
caracteriticas intelectuais, afetivas, culturais e que, portanto, sO através de uma forma efetiva de negociagdo
de significados pode se concretizar. Admitindo, também, que como sugere Giroux (1999), os professores
sgiam intelectuais e que para serem bons mediadores devem saber a quem se dirige a mediagdo em que se
engajam, o0 que leva ao reconhecimento da necessidade da percepcdo do que se éou acredita-se que se € e faz.
Essa percepgdo vai permitir que se escolha 0 que se quer ser e fazer, todavia isso também depende da firmeza
dos propdsitos de cada um em relagdo atarefa de ensinar e aprender.

Assim, a0 descrever os sujeitos da pesquisa, professores, pessoas, individuos que querendo ou ndo
congtituem um grupo que influencia e € influenciado por outras pessoas que pretendem ser profissonas
docentes nd apenas contextudiza os participantes do estudo, mas identifica caracteristicas humanas e
profissonais dagueles que fazem mover os fendmenos vinculados a educacdo num espago e tempo. Como
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extensdo da margem de decisdo que lhe é acessivel dependem da estrutura e da constelacdo histérica da
sociedade em que vive e age” (p. 49).

A idade e o tempo na carreira docente merecem consideragdo na andlise tendo em vista 0 que iso
possa trazer de contribui¢do ao conhecimento e a pratica dagueles que % dedicam a cooperar na formagéo de
professores. Afastando a possibilidade de classificar por fases de desenvolvimento profissiona diretamente
relacionadas a cronologia, como se €la por s SO garantisse 0 desempenho esperado do educador, ponderar
sobre a experiéncia vivida no trabalho educaciona, na colaboracdo a teoria que embasa as préticas
pedagbgicas e ao contelido que é veiculado na formacdo inicial de professores € pertinente. Huberman (1992)
gponta como importante que o estudo do desenvolvimento do adulto tenha como referéncia a “relagdo-chave’
que se verifica entre as representagles e as agdes dos individuos em contextos precisos, respeitando o fato de
que esse desenvolvimento ocorre num processo diaético que implica fatores psicolégicos e de maturidade,
bem como, culturais, sociais e fisicos, congtituindo, por conseguinte, elementos para estudos de influéncias
combinadas, tendo como principal ou exclusivo referencial as percepgdes dos professores sobre o(s) ciclo(s)
de vida profissional, que ird permitir estudo de suas representacdes sobre “ ser professor” .

Assim, os professores que fazem parte desse estudo, oito mulheres e cinco homens, doze deles tém
dedicacdo exclusiva e um quarenta horas como regime de trabalho. Na maioria (dez) tém entre 31 e 50 anos,
portanto, uma vivéncia consideravel e um tempo de exercicio no magistério também significativo quando
onze docentes possuem de 05 a 25 anos de experiéncia profissional. A tecedura de conhecimento tedrico e
préatico pode ser muito bem feita, ainda que nem sempre percebida, explicitada, pelos préprios educadores. A
profisso docente, conforme ja vem sendo veiculado na literatura educacional, é vista por seus integrantes
como uma profissdo que se constréi na prética do dia-a-dia da sala de aula, pela experiéncia, com uma teoria
ténue ou invisivel, respaldando as decisdes pedagdgicas. Entretanto, a defesa da manutencdo e extensdo de
cursos que oportunizem formag&o inicial e continuada a professores a cada dia ganha mais for¢a, mesmo que
entre aqueles que a defendem ndo haa a preocupagdo com o estudo sobre o ensinar e 0 gprender e 0
acompanhamento de pesquisas educacionais.

A dedicacdo exclusiva dos docentes universitarios & atividades na IES tem oferecido condigdes para
que esses se dediquem a pesquisa, ensino e extensd. Mesmo ndo constituindo uma redlidade para todos, vem
sendo crescente a adesdo a essas atividades nas variadas éreas. No caso dos cursos que formam professores
isso tem um valor singular, pois d& oportunidade a que se encurte a distancia ch universidade com a escola de
ensino bésico. O maior nimero de turmas atendidas pelos questionados € quatro. Porém, além das aulas, dez
dos participantes da pesquisa exercem outra fungdo na Universdade, sendo que desses cinco sdo
coordenadores de cursos, aém disso a carga horéria das disciplinas varia de duas a seis horas semanais 0 que
influi na distribuicdo de turmas, fazendo com que aqueles que tém disciplinas com nlmero maior de aulas por
semana tenham um niimero menor de turmeas.

A faixa eté&ria predominante dos aunos que esses professores atendem € de 18 a 30 anos, ainda que
tenham aunos na faixa de 31 a 50 anos ou 16, 17 anos. Isso supde conhecimento de procedimentos de ensino
compativeis a expectativas e caracteristicas de aprendizagem de jovens e adultos. Adolescentes tornando-se

adultos e, adultos que j& sBo pais de adolescentes, profissionais ou n&o, atuantes N0 magistério ou em outras



&ess de aividades, querendo ser professores ou ameando apenas um titulo universitdio, dguns ja
diplomados em outro curso superior, buscando complementagdo pedagdgica ou mudanca de area de atuaco.
Formam um leque de expectativas, conhecimentos diversificados, concepgdes sedimentadas explicitadas ou
nd. Uma turma de aunos é muito mais do que um grupo de pessoas, humeroso ou reduzido, representa
individuos que tém propositos definidos, nem sempre correspondentes &uilo que estdo aprendendo no curso
que escolheram ou puderam fazer.

Os docentes participantes do estudo, a ndo ser em um caso, possuem curso(s) de pds-graduacao.
Quatro dos cursos de pds-graduacdo redlizados pelos questionados sdo em educacdo, por fazerem parte do
departamento de educacdo da Universdade, os demais redizaramnos em variadas &eas do conhecimento,
especificas das &eas em que atuam. Dentre todos 0s pesquisados dez cursaram uma licenciatura ou um curso
de formacdo pedagdgica que os habilitou a exercer a profissdo magistério. Esses cursos |hes trouxeram
beneficios, na opinido de nove dos respondentes. As informagdes que recebem sobre ensino e educagédo €
feita através de leituras e na troca de experiéncias com colegas, conforme a declaragdo de todos, através de
palestras, cursos e outras fontes como internet, jornais, revistas, midia.

E possivel interpretar a partir das respostas dos questionados que a dedicaciio de parte do tempo e
compromisso com estudos sobre educagdo, ensino, aprendizagem é extensiva & maioria. No entanto, ainda
ocorre a inexisténcia de preocupacdo em aprender mais sobre esses temas entre aqueles que fazem parte das
Comissdes de Cursos que formam professores na Universidade.

Os docentes, em geral, na sua maioria, na opinido de Perrenoud (1999), foi formada em uma escola
centrada nos contelidos especificos e “sente-se a vontade com isso” (p.82). Para eles dar outro contorno a
educacdo, reconhecer que novas competéncias devam ser ensnadas numa direta relacdo com contelidos
conceituais e que novas formas de avdiagdo da aprendizagem devam ser implementadas constitui apenas
“tagarelice pedagégica’. Continua ele dizendo que h4 uma falta gritante de harmonizacdo entre o discurso
sobre os programas e a formagdo dos docentes, pois essa formagd muito mais do que considerar a
complexidade das salas de aula e de difusdo do saber na escola dé énfase a um trabalho com uma |dgica
disciplinar e académica. E pergunta, “se 0 modelo de formagdo de aunos for reforcado pelo modelo de
formagao de professores, e vice-versa, de onde vird a mudanga?’

Concepcdes pedagbgicas

Concepcédo, no entender de Giordan e de Vecchi (1996), é um processo pessoa, através do qual a pessoa
edtrutura progressivamente os conhecimentos que integra. 1sso ocorre num periodo bastante longo de sua
vida, a partir da agdo cultura, de sua prética socia, da influéncia das diversas midias, das atividades
profissionais e sociais. Para eles, portanto, concepcéo &

“... 0 processo de uma atividade de construcdo menta do red. Essa daborag@o efetua-se, é
claro, a partir das informagfes que o aprendente recebe pelo intermédio de seus sentidos,
mas também na rdacdo que mantém com outrem, individuos ou grupos, durante sua
histéria, e que permanecem gravadas em sua memoria Mas essas informagbes s8o0
codificadas, organizadas, categorizadas num sistema cognitivo global e coerente, em relacdo
com suas preocupacdes e o uso que lhesda” (Giordan e Vecchi, 1996, p. 95).



Alertam esses autores, no entanto, que ndo se pense que as concepgdes representam uma colegdo de
informagdes guardadas em um estoque informativo, para ser consultado posteriormente. Correspondem, sim,
a uma mobilizagdo do adquirido em fung@o de uma explicacdo, previsdo, ou ainda uma agdo smulada ou redl.
Assim, o estudo das concepgBes de professores sobre aspectos inerentes a sua profissdo assume relevante
papd, na investigagdo educacional, para que melhor possam ser entendidas agfes/ndo agBes na formacdo
docente. Nesse texto, sdo enfocadas concepgdes de educadores sobre aprendizagem, o que constitui parte das
informagdes obtidas na pesquisa anteriormente mencionada.

Perguntados sobre o que é para eles, um aluno que aprende, responderam ser aquele que: sintetiza e
expressa-se com clareza sobre o tema em questdo; aprende a querer aprender; capaz de construir, com
concepcdo e discurso proprio, um pensamento, um conceito, uma reflexdo; consegue estabelecer relactes
modificando seus conceitos, envolvendo-se com o contelido; questiona e confronta idéias; passa a enxergar o
mundo com outras lentes; desenvolve a capacidade de aplicar novos conhecimentos na solugdo de problemeas;
reelabora o contelido ap6s sua problematizacdo e subseqliente andlise, expressando-se com clareza; percebe o
que fazer com a informacao; busca sempre a informagdo. Apenas um professor declarou ndo saber o que € um
aluno que aprende. Essa declaragdo pode representar que ele: () ndo sabe escrever sobre o assunto; (b) néo
tenha ainda pensado sobre isso; () considera que sua tarefa como professor seja de “dar aulas’, ministrando o
contelido que considera importante que os alunos “recebam”. Inclusive ele afirmou que “dar aulas’ é o que
Ihe traz mais satisfacdo no trabal ho docente.

Apesar da afirmagcd desse docente, a maioria das concepcBes imprime um nivel de exigéncia
significativo em relagdo a apreensdo das informagBes. N&o basta, para eles, que 0s estudantes recebam os
conteldo das disciplinas, armazenemnas e as devolvam como as receberam ou em menor “quantidade’.
Encerra um desgjo de que os discentes extrgpolem o contetido da informag&o, na forma como lhes é fornecida
eaampliem ou, até arejeitem, caso suaandise subsidie tal decisdo.

A ingtituicdo educaciond hoje em dia menciona a idéia, ainda que ndo explicitada em plangjamentos
participativos, de que os contelidos sdo melhor compreendidos quando o aprendente estabelece uma relagdo
significativa entre a nova informagéo recebida e 0 que ja sabe sobre ela ou 0 que a contextualiza. Entretanto,
apenas a compreensdo nd basta, segundo Carretero (1997) saber utiliza-los e aplicd-los em diferentes
situagBes é a findidade desgjavel. E importante, também, que esses contelidos se mantenham na memdria e
possam s recuperados com rapidez. Isso, para esse autor, supde uma importante dose de atividades
destinadas a consolidar os conhecimentos compreendidos, o que inclui explicagBes detalhadas por parte do
professor e mesmo exercicios de repetico, por mais que sgjam criticados. Evidentemente, tais préticas devem
ser subseglientes a uma compreensdo prévia, na qual sga considerada a maneira em que tal informagdo foi
organizada na mente do estudante.

Frente & ndo aprendizagem do aluno os professores questionados reagem: irritando-se consigo e com
ele, por parecer ter ensinado “tdo direitinho”; procurando ver suas deficiéncias, suas limitaghes pessoais frente
a Situacdo, ciente de que esse resultado corresponde a uma instancia similar do professor; oferecendo leituras
suplementares; propiciando novas abordagens ao contelido, usando exemplos e estimulando operagbes

mentais, variando as estratégias até atingir seu objetivo; provocando motivagdo pelo estudo; estimulando na



adocdo de hébitos como a leitura sistemética, disponibilizando-se a dar apoio nessa investida; promovendo
auto-avaliacdo da atividade, buscando identificar fatores que estejam interferindo negativamente no processo.
Dois professores manifestaramse dando um enfoque diferenciado dos demais: um, afirmando que explica de
novo se ndo funcionar desiste; outro, 0 mesmo que declarou ndo saber 0 que € um aluno que aprende, disse,
desta feita, que de modo algum age frente & ndo aprendizagem do aluno. A primeira dessas manifestagbes
veio de um docente que afirma ser professor, por ser 0 melo possivel para redlizar suas pesquisas. Suas
respostas foram coerentes com a linha de argumentacdo por eles escolhidas. Interessante destacar que ambos
fazem parte da mesma Comisso de Curso de formag&o de professores.

A idéia de que as diferencas que se operam nas préticas sociais, politicas e culturais sdo, em muitos
casos, aprofundadas na escola é bastante difundida na literatura educaciond e permeia discusses acad@micas
que visam encontrar maneiras de minimizar as disparidades prodwzidas nesses exercicios. Assim, 0s
participantes da pesquisa foram perguntados de que modo consideravam que essas diferencas podiam
influenciar no desempenho dos futuros profissionais docentes na escola e na sociedade.

Eles acreditan que essas diferengas podem influenciar no desempenho dos dunos futuros
profissionais docentes na escola: sendo criticos, participantes, transformadores;, possuindo formagdo ética,
cientifica, livre de esteredtipos; estimulando a capacidade de redizar leitura ativa e construtiva da realidade e
dos objetos da cultura; propiciando o exercicio da cidadania; sabendo respeitar as vivéncias dos aunos;
permitindo que gam, sabendo porque agem; participando ativamente do projeto politico pedagdgico da
escola; gpontando para uma didética critico-reflexiva; pelo exemplo como profissional docente.

Disseram, 0s questionados, que essas diferencas podem influenciar no desempenho dos aunos
futuros profissonais docentes na sociedade: percebendo a escola como imersa em relagdes sociais
contraditérias; integrando um grupo, propondo e vivendo mudangas, aceitando as discussdes e as diferencas;
sendo cidaddos proponentes; sabendo posicionar-se e agir de forma critica; sendo responsavel, sensivel e
comprometido com a formagd do cidaddo; estimulando a tornar significativa sua prética Apenas um
professor disse ndo ter a pretensdo de influenciar ninguém, aém de redizar muito trabalho/estudo e
honestidade. Foi uma interpretagdo diferenciada, pois era questionado de que modo as diferencas operadas
nas préticas sociais, politicas e culturais poderiam influenciar no desempenho dos alunos futuros professores
e ndo ado formador de docentes.

A intencdo de explicitar essa concepcdo foi de provocar a reflexéo do que congtitua(m) a(s)
diferenca(s). Alguém gue se dedica a educar e, especialmente, que se propde a formar um profissiona docente
ndo pode deixar de considerar essa questdo como fundamental. As diferencas podem qualificar o individuo,
destacando-0 entre os demais. Ao mesmo tempo podem desquaificklo nas relagdes sociais, politicas e
culturais que se norteiam por valores rigidos, estabelecidos em determinados padrBes que rigorosa e
definitivamente promovem a exclusdo. Saber das diferencas para valoriza-las e desenvolver seu potencia
sempre mais, € positivo para um educador. Entretanto, a escola também marcada pelas diferencas em todos os
ambitos, apesar de manter um discurso em favor do atendimento & necessidades e interesses dos estudantes,
considerando sua redidade, muitas vezes, destaca tais diferengas atribuindo valores incompreensivels ou

injustos a conhecimentos, atitudes, habilidades e atributos pessoais dos discentes e mesmo a integrantes de



seu corpo funcional. Os desempenhos na escola e na sociedade so avaliados pelo produto, caracterizando-se,
predominantemente, pela vaorizagdo da quantidade em detrimento da qualidade.

O papel que os professores participantes da pesquisa acreditam que a educagdo escolarizada possa
exercer frente & diferencas impostas pelas préticas sociais e politicas & favorecer o posicionamento frente ao
mundo; possibilitar desenvolvimento de suas potenciaidades criativas de modo a melhor se posicionar frente
a0 mundo; desenvolver consciéncia de cidadania; minimizar as diferencas e fomentar a tolerncia; estimular a
consciéncia de classe, género, raga, visando um transformagdo social; propor a busca de formas concretas que
promovam mudangas significativas. Quatro professores ndo opinaram.

Os professores por s mesmos ndo poderdo levar a cabo todas as reformas desgaveis e no nivel
esperado, pois isso também depende, no parecer de Connel et a (1995), do envolvimento de pais,
administradores, sindicatos e pesquisadores. Todavia, sem o comprometimento dos docentes que atuam nas
salas de aula, fazendo educacdo diretamente, ndo é possivel fazer nada. Salientam esses autores, que se torna
muito importante conseguir identificar os suporte da situagdo social dos docentes, 0s constrangimentos sob 0s
quais trabalham e as possibilidades abertas para eles, porque aspectos do trabalho e a ideologia profissional
dos educadores fazemnos “ vulneréveis a reagdes conservadoras’ natransicdo. Dizem eles:

“O senso que os professores corretamente tém de serem 0s portadores de importantes recursos
culturais para a sociedade inteira faz alguns vulneraveis ao elitismo cultural e a explanagdo da
teoria do déficit sobre o motivo pelo qual os jovens da classe trabahadora sdo dificels de
ensinar” (Conndl et al., 1995, p. 206).

E essencial que os professores em sua formagio inicial aprendam a lidar com as diferencas, ndo para
atribuir a elas a impossibilidade de realizar um trabalho com melhores resultados para seus aunos, mas para
que preste um servigo publico que aproveite a oportunidade de assegurar 0 “bem comum como o0 mais ato
principio da politica educacional, em face do interesse privado desmedido” (Connel et d, 1995, p. 207). A
identificacdo profissonal do docente, construida ao longo do curso de formagdo inicial, posiciona-o quanto a
importéncia de se ver como profissonal com uma fungdo publica, especidmente, se trabalhar em ingtituicéo
sob aadministragdo federal, estadual, municipal, que atende aclasse trabalhadora, predominantemente.

Portanto, os cursos que formam o educador ndo atingem seus objetivos quando apenas refletem sobre
as diferengas produzidas pelas préticas sociais, politicas e culturais. Para atingi-los, € imprescindivel que
estimulem os estudantes na vivéncia do cotidiano escolar a selecionar problemas, propondo solugdes e agdes
fundamentadas que interfiram minimizando as influéncias que podem prejudicar a qualidade de vida das
pessoas por ignoréncia. Connel et a consideram que h& uma acentuada postura defensiva e “certa timidez”
entre os trabalhadores em educacdo, justificadas na suposicao de que o ensino esta a margem da vida social ou
vinculado a outras forgas que os impede de agir. 1sso, para eles, é um equivoco, porque consideram a agdo dos
educadores um meio poderoso de interferéncia através do estabelecimento das relagBes que promovem com as
pessoas, pois fazem isso de qualquer modo, devendo ai haver a decisfo correta. As escolhas feitas sobre como
fazem isso € que determinam os interesses sociais e politicos que serdo beneficiados por seus esforgos.
Sustentam a afirmac&o de que:

“A educacio tem conexdes fundamentais com a idéia de emancipacdo humana, embora esteja
em constante risco de ser capturada por outros interesses. Numa sociedade desfigurada pela



explosio classista, opressio sexua e racia e em congtante risco de guerra e aniquilamento
ambiental, a Unica educacdo digna do nome é aguela que forme pessoas capazes de tomar parte
de sua proprialibertagdo” (Connel et d., 1995, p. 208).

Qualidade de ensino assume o significado, para 0s questionados, de: formagdo de opinido para tomar
decisdo; desenvolvimento de valores com vista no ser socid competente através da especidizagdo e
interdisciplinaridade; ac@ de profissionais capacitados e envolvidos com o trabalho; busca de melhor
qualidade de vida aravés de um projeto pedagdgico que extrapole os muros da escola; promotor de
autocritica e atudizagdo constante; promogdo de uma construgdo intelectual e fornecimento de referenciais
para (re) pensar a prépria vida, fomentador de condigdes para a transformacdo social; manifestagdo de um
trabalho competente, conprometido com a formagdo do cidad@o; apreensdo de conteldo aém do que €
“transmitido” em aula, dando a ele outra utilidade que ndo sgja apenas para prestar provas. Dois professores
responderam essa questdo referindo-se & condigdes de trabalho, formagdo (boa e com rigor) e salariais dos
educadores. Um professor ndo respondeu.

Dessa forma, os investigados dizem contribuir para aperfeicoar a acdo educativa: contextualizando
teoria e pratica; buscando interacdo entre educador-educando-objeto do conhecimento; compreendendo como
cada acdo afeta 0o desempenho escolar e 0 desenvolvimento de seus dunos, propondo atividades em escolas
da comunidade a partir do segundo ano do curso; repassando sua experiéncia vivida com aunos do ensino
bésico; compreendendo, a luz da teoria, as agbes concretas desenvolvidas, favorecendo a integracéo
universidade-escola, de modo a vincular a formagdo do professor & realidade do ensino nas escolas;
despertando a consciéncia profissional do auno na reflex& sobre a dimensdo de sua responsabilidade. Quatro
professores ndo responderam como o fazem.

O conceito de qualidade do ensino como qualquer outro que se refira a prética social € polémico por
natureza, de acordo com Pérez Gomez (1998). E elaborado conforme a perspectva tedrica que implicam
distintos valores e podem defender interesses diversificados e, até, contrapostos. Em sua 6tica, duas posi¢des
se distinguem claramente: (a) o “enfoque instrumentd” que ressalta a qualidade dos produtos; (b) o “enfoque
ético” que se preocupa pela qualidade dos processos. Para ele, a prética didética se justifica quando facilita e
promove “um processo de trabalho e trocas na sala de aula e na escola, onde se redlizem os vaores que se
considerem educativos para a comunidade’(p. 91). Assim, o resultado desse processo é imprevisivel s6
detectdvel em profundidade a longo prazo, pois em cada individuo podem ser apresentados significados
diferentes, interferindo para que se formem modos mais permanentes de pensar, sentir e atuar.

Faar em quaidade educativa, para Demo (1993), significa lancar o desafio de formagdo do sujeito
histérico, capaz de plangar seu destino e de nele participar aivamente, vaorizando a formagdo bésica,
definida como patriménio critico e criativo substancial capacitando para o “aprender a aprender”, renovando o
ser, 0 pensar, o fazer.

Ensinar aensinar: saber e saber fazer

A sdlecdo cultural que o curriculo encerra e sua elaboragdo pedagdgica para que cumpra a fungéo

educativa mais préxima do prescrito e desgado exige um papel ativo do professorado e uma formagdo em

consonancia, segundo Gimeno Sacristdn (1998), a ndo ser que se aceite para ele a dividade de “consumista’
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de atividades e contelidos selecionados por agentes exteriores como as editoras de livros didéticos. Entender
a dindmica higtérico-culturd e enfrentar as mudangas implacdveis que vai enfrentar durante a vida
profissional exigem melhor e maior capacitacdo. Esse precisa compreender o significado social, educativo e
epistemolégico das novas propostas frente & anteriores, para que as fontes da seguranca profissona n&o
venham de “respostas fixas em situagdes volUveis’ (p. 95). Isso formaliza uma justifica, na sua opinido, a
requisicdo de uma formagdo de base mais elevada para os professores, de modo que possa lhes facilitar
esquemas gerais de agdo e instrumentos de andlise para tomar decisies responsavels e destaca:
“Essa formagdo culturd mais elevada ndo € uma revindicagd para enfrentar contelidos
curriculares mais complexos e elevados, que poderia repercutir, sem querer, hum ensno mais
academicista e livresco, mas a capacitagdo para poder entender as chaves da producgéo do saber,
sua evolugdo e seu significado educativo e socid. A qualidade do ensino deve considerar esta
chave epistemol 6gica, assim como aformacdo de professores’ (Gimeno Sacristén, 1998, p. 96).

Temse presente, hoje, que as pessoas ndo léem apenas decodificando palavra por paavra, mas
apreendendo o texto por todas as sindizagBes que lhes sdo familiares e que gudam a dar suporte para
compreensdo. Edtratégias como essas precisam ser ensinadas aos estudantes, sem que com isso se deixe de
zelar pela ampliacdo de seu vocabulério e, a toma corpo, a preocupacdo com a explicitagdo de conceitos
bésicos das disciplinas especificas, que nutrirdo as estratégias usadas pelos aunos para melhor entenderem
novos assuntos propostos. A agdo educativa em qualquer grau de ensino precisa estar imbuida do
compromisso de oportunizar a0 aprendiz o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais que ampliem
a capacidade de raciocinio, andlise, solugdo de problemas, iniciativa, tomada de decisdo, comunicacdo e
discernimento de valores que fortalecam autonomia na busca do saber, do saber fazer e do ser, sem se deixar
manipular por interesses que Ndo sejam oS seus e da sociedade.

Os conteldos veiculados na escola assumem vaor politico, ético, socia e cultural conforme a
abordagem metodolGgica neles empreendida, bem como, o nivel de profundidade e de significado atribuido
por educadores e aprendentes. Ensinar, como afirma (Toschi, 1996), também significa saber criar, inventar
caminhos de trabalhos cooperativos de intervencdo pedagdgica e de debate cientifico. Portanto, ndo € uma
tarefa fécil, desprendida de pressupostos tedricos. A maioria dos professores investigados reconhece a
importancia da pesquisa para 0 ensno que desenvolvem. Mas, nesse caso em que se dedicam a formar
profissionais docentes, ndo demonstram valorizar investigagbes sobre formagdo e profissdo docente, sobre
ensinar e gprender em qualquer nivel de ensino. Isso € ensinam a centenas de pessoas, 0 que outras pessoas
“devem saber bem” sobre determinados assuntos, importantes para sua vida pessod, socia, profissiond,
entretanto, desconsideram o conhecimento sobre os sujeitos do ensinar e do aprender e as implicagBes disso
na profissdo docente.

Saber como criangas, jovens e adultos aprendem, que sSignificados atribuem a determinadas
informagBes, que representagtes fazem de tempo e espago, de que maneira conseguem fazer abstragBes, como
agem frente a uma informacd0 que nd conseguem aribuir significado, exige acdo conjunta, continua,
prolongada de andlise de situagBes e de propostas de solugdes. Isso implica conhecimentos de psicologia,

sociologia, didética e fundamentos da disciplina especifica, entre outr os.
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Quando nos cursos de formacdo de professores ndo é fornecida base suficiente para que o futuro
profissional docente perceba a implicacdo do ensinar e do aprender, muito do que se idedliza nas sdlas de
alla na universdade torna-se distante, quase inaingivel, podendo ser considerado “dispensavel” pelo
educador, preocupando-se apenas em cumprir programa. O contelido para a construgdo de valores, aitudes,
producdo textual, comunicacdo € produzido e ampliado no estudo das diversas disciplinas, nas relagdes
estabelecidas entre as informagBes recebidas através das midias, das leituras, dos meios eetrénicos, das
interacBes pessoais e é esse contexto que fornece subsidios para a atribuicdo de significados ao fato lido,
escrito, ouvido... Um contexto que precisa ser considerado por aqueles que ensinam a ensinar, para que seus
estudos, préticas e teorias promovam a construgdo de novos saberes e novas préticas, auténticas,
verdadel ramente emancipadoras.
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