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A prética de ensino, aqui compreendida como disciplina dos cursos de formagéo de
professores, tem colocado ao professor o desafio de construir um projeto de educacdo no
qua teoria e prética formem uma unidade. A discussdo sobre a educacd como praxis
humana remete-nos, com freqliéncia, a uma concepcdo socioldgica bésica a nocéo de
trabalho’ em direcdio & construcdo do reino da liberdade®. Compreendemos a prética
docente como trabalho humano e por isso, construida por sujeitos inseridos em um espaco
histérica e socialmente localizado. Nesta perspectiva, torna-se essencia compreender o
trabaho como uma dimensdo fundamental na vida humana, capaz de transformar
gualitativamente o meio tanto em seus aspectos objetivos como subjetivos.

Marx, a0 denunciar o projeto capitalista que adijava de seu processo produtivo o
caréter reflexivo, nos oferece elementos para compreender a relacdo de exterioridade, ou
sgig, de alienacdo, do homem com o trabaho e com o produto de seu trabalho. Possihilita,
também, perceber como o trabaho, historicamente, passou por transformagdes no que se

refere as formas de organizagdo da producdo e a especializacdo. A partir dai, passamos a
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1 O trabalho, segundo Lukécs (1978), faz a distingdo entre o ser da natureza organica e o ser socid e faz
emergir do reino da necessidade o reino da liberdade. Ou sgja, mudancas fundamentais se processam a partir
do trabadho humano: enquanto na natureza as mudangas consistem em ser-de-outro-modo (ex.. a madeira
transformada em carvao), a partir do trabalho acontece uma ateracdo no processo cognoscitivo, que permite
fazer uma distingdo entre o ser-emsi , dos objetos, e 0 ser-para-nés, pensado e criado pelo conhecimento
humano. Desta forma, a partir do trabalho e seu produto, o ser- para-nds torna-se uma nova objetividade em
condicdes de exercer sua fungdo socia. O trabaho, assim, é considerado como a categoria essencial a
socializagdo, constituindo-se no elemento articulador e fundamental na distingdo ontoldgica entre o ser socia
e 0 mundo da natureza. A partir do trabalho 0 homem transforma e recria 0 meio e, principamente, constréi
um contexto de relagdes, uma esfera socid de produgdo e reprodugdo do novo. Com o trabalho o homem
reege a0 ambiente e produz ago novo, anteriormente inexistente e aravés dele o homem se destaca da
naureza. Compreende-se assim que, pelo trabaho, o homem constréi um ambiente e uma histéria, com
menor intervencdo das leis naturais. 1sso constitui o fundamento ontol 6gico do ser social.

2 Conforme Lukécs (1978) o reino da necessidade é o reino da reprodugdo econdmico-social  da
humanidade, das tendéncias objetivas de desenvolvimento. O reino da liberdade, diz respeito & decisdes



problematizar a fragmentagdo do saber e a hieraquizacdo das disciplinas. Verificamos a
complexificagdo das relacbes sociais que se estabelecem a partir  da organizacdo da
producdo, ou sga, do trabalho compreendido enquanto ocupagdo penosa e sacrificante,
ingtitucionalizada, principamente, na modernidade. Discutimos as bases sobre as quais
essa forma de producdo se assenta e as possibilidades de transformacdo das mesmas.

Compreendemos gue na busca de superacdo do carater desumano assumido
pelo trabalho na modernidade, gerado pela divisdo do trabalho e exploracdo capitdista do
homem, estd implicita a necessdade de resgatar 0 seu cardter criativo e reflexivo,
tomando esses como necessidades do homem. Procuramos, desta forma, superar a nogéo
de trabalho como atividade meramente mecanica, abstrata e indiferente ou alienada, para
buscar uma outra naqual 0 homem sgja o sujeito do processo produtivo.

A prética de ensino, por ser uma disciplina tedrico-pratica, talvez a Unica com essa
caracteristica em se tratando da formagdo de professores, hoje, desenvolve-se a partir de
vivéncias pedagodgicas no interior da escola, teorizando-a Em seu desenvolvimento o
contato com o espago educativo da escola € imprescindivel, pois € dessa realidade que as
propostas de ensino devem emergir. A fata de um vinculo mais efetivo dos alunos com a
realidade da escola, ainda tem restringido a vivéncia pedagdgica a uma contato artificial,
de cumprimento formal da pratica de ensino, 0 que ndo garante uma reflexdo aprofundada
sobre o vivido. A reflexdo sobre o cotidiano, sobretudo, a partir das davidas reais do
professor, constitui-se na condicdo para que se proceda uma formacdo mais articulada e
coerente com a redidade. A fata de um trabaho mais sisteméatico de parceria entre
escolas e Universidade tem levado a construgdo de propostas atomizadas e com pouca
repercussdo na comunidade educativa. Fazendo intervencbes a partir de disciplinas
isoladas em atividades esporédicas ndo se efetivam as mudangas necessérias no contexto
da escola publica brasileira, nem se criam as condicdes para que o professor se forme
num real envolvimento com as problemas da educaco brasileira.

Compreendemos, através da leitura e debate em sda de aula, que as questdes
ligadas a esse ensino estdo diretamente vinculadas a um processo maior € mais complexo,
de sucateamento da escola publica brasileira. Tal desmonte da escola publica se traduz

nos baixos sal&ios pagos aos profissonais da educagdo (quando estes recebem), nas

teleolGgicas entre alternativas com premissas e consequiéncias ineliminavel mente vinculadas por uma relagdo



péssmas condicbes de trabalho, no gerenciamento do sistema de ensino arelado a
interesses corporativos ou politico-eleitorais e na falta de uma proposta educacional
voltada aformagéo do cidadéo.

Trabalhos moleculares, na dimensdo do possivel, tém servido de adento para
aqueles que acreditam nas mudangcas na educagdo, comegando pela formagdo do
educador. S&o iniciativas ainda isoladas e pouco expressivas que ndo avangam muito aém
dos limites da sdla de aula.  Essa perspectiva de atuacdo também é apontada como um
limite a ser superado, pelos pesquisadores da educagdo. Noévoa criticando 0s espagos em
gue se travam as discussdes educacionals, aponta para 0 aspecto de que essas e,
sobretudo, as decisdes do dominio educativo tém oscilado entre o nivel demasiado global
do macro-sistema e o nivel demasiado restrito da micro-sala de aula(1992, p.29). Esse
autor defende a congtituicdo de uma campo aternativo, uma espécie de entre-dois no qual
sgja resgatada a autonomia da comunidade escolar e fortalecida a organizagéo interna das
escolas, atraves do incremento a projetos de formacdo-acdo organizacional. IS0
sgnifica, nas palavras de Novoa, conceber a escola como um ambiente educativo, onde
trabalhar e formar ndo sejam atividades distintas.

Assm, as transformagbes no campo educacional S0 congtruidas a partir das
mudangas nas préticas dos professores e das escolas com um todo, iSO pressupde um
investimento positivo nas experiéncias inovadoras que ja se fazem presentes neste meio.
A falta de incentivo a iniciativas dessa ordem pode desencadear fendmenos de resisténcia
pessoad e institucional e conduzir a passividade dos sujeitos da educagdo (Névoa, 1992,
p.30). Torna-se, portanto, importante e necessario estimular propostas de formacao-acao
locais, que estejam vinculadas as questdes colocadas e percebidas no cotidiano da escola e
daregido naqual esta estalocalizada.

A abordagem tedrica é imprescindivel na formagdo de um educador critico, pois
condtitui-se  num dos elementos basicos para a andise quditativa da redidade,
favorecendo a superagdo de uma concep¢do fundada no senso-comum, passando a uma
consciéncia filosofico-cientifica da pratica pedagogica (Saviani, 1989). Porém, essa
dimensdo tedrica precisa estar vinculada ao contexto educaciona. A investigacdo da

prética educativa, a luz do referencia tedrico, congitui-se, hoje, num importante e emento

casual necessaria (Lukéacs1978, p.14-15.)



articulador de um projeto coletivo de formacdo do educador (Fazenda, 1991, p.61) e
producdo de conhecimento em educacdo. Nessa perspectiva, o cotidiano escolar define-se
como campo e objeto de investigagcdo e atuacdo profissona do educador, que deve ser
um pesquisador em acdo. Em defesa dessa concepcdo de formacdo de professores,
encontramos muitos tedricos da educagdo contemporanea, entre eles destacamse Novoa
(1992) e Schon (1992). Defendendo a idéia de que os professores precisam assumir-se
enquanto produtores de sua formacdo argumentam que essa formagdo passa por
processos de investigacdo, diretamente articulados com as préticas educativas (N6voa,
1992, p. 28). Schon propde que o professor pesquise sobre a sua propria prética,
desenvolvendo-a de forma reflexivas Ao sugerir a conversa-reflexiva-com-a-situacao,
identifica a necessidade do investigador construir a problemética, ou melhor, identificar o
problema, na inter-relacdo com seu contexto e com 0s seus interlocutores diretos e
indiretos. Na construcdo de um projeto (ou design), esse deve buscar a colaboracéo,
através do didogo, de seus interlocutores mais proximos, para investigar e propor
possiveis solugbes. Assm, sustenta que os protagonistas de uma dada Situagdo devem
repensa-la e refletir sobre as possibilidades de superagdo da problemética, coletivamente.

Essas discussfes tem servido de referencia para o trabalho que desenvolvemos
com aunos de Prética de Ensino, com 0s quais buscamos congtruir propostas alternativas
de intervencdo na redlidade escolar, a pesar dos limites impostos pela organizacéo
curricular, tanto em seu curso como na escola que os recebe.

Objetivos
- Congtruir referenciais teodrico-préticos que fundamentem no processo de formagéo

inicial de professores uma concepcdo de docéncia enquanto trabalho humano;
-  Exercitar a reflexdo sobre o trabalho do professor enquanto atividade que constréi e
reconstréi suaidentidade profissional.
Projetos desenvolvidos
Trabalhando uma unidade temética denominada de “Poesia e arte na sdla de auld’, os
estagiarios constréem projetos de atividades de ensino em que alunos da escola basica sdo
levados a desenvolver traba hos, como:
- leturadetextos;
- fruicdo estético-poética;
- producdo artistica (expressdo pléastica e expressdo escrita e/ou oral).



Alguns passos a serem considerados pelos estagiarios.

leitura de textos teoricos relacionados a prética (Ex.: educagdo e trabalho, profissio
docente, unidade teoria e prética, interdisciplinaridade)

construcao de um tema (Ex.: arte e poesia: criagio e expressio)®;

elaboracdo de umajustificativa;

definicdo de objetivos interdisciplinares (Ex.: a - Andisar o poema As borboletas de
Vinicius de Moraes, buscando expressar sua literariedade através da producdo pléstica,
construindo aguns conceitos fundamentais, como: volume, cor, equilibrio etc.; b —
Produzir poemas escritos sobre o tema proposto, empregando nocgdes proprias da
linguagem conotativa e da versificagdo, com a traducdo escrita das experiéncias
literarias e plésticas exercitadas durante o desenvolvimento da unidade temética);

selecdo de recursos materiais e técnicas de ensino;

organizacdo de um espago para a exposicdo dos trabalhos produzidos pelos alunos
(textos e trabalhos plésticos).

Comentarios conclusivos

Os projetos desenvolvidos possibilitam afirmar:

a formacdo iniciad de professores assenta-se sobre uma base teorico-pratica em que
saberes tedricos e saberes da pratica se somam, favorecendo a permanente reflexéo
sobre a atividade de ensino. 1sso significa que: o professor enquanto sujeito do processo
produtivo constroi um saber proprio a partir da realidade da escola, buscando superar a
fragmentacdo do conhecimento, favorecendo, desse modo, o trabalho coletivo na
escola

A construcdo da identidade profissional se desenvolve na confluéncia entre momentos
de formacdo e momentos de prética profissona, situados na dindmica de um projeto
mais amplo de sociedade e cidadania ( Ludke,1998; Ludke e Morera, 1998). Esse
debate traz desdobramentos que afetam os papéis tradicionais da universdade no
processo de formagdo de professores e de producdo de conhecimentos educacionais,
bem como sua relacdo com os 0rgéos publicos da gestdo educaciona, mas também com

o professorado.

3 Criaggo e expressio sio compreendidos como dimensdes essenciai's de trabalho humani zado.
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