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A indagacdo sobre o processo de aprendizagem da escrita que pretendo desenvolver
neste trabalho esta apoiada no pressuposto, resultado de pesguisas sobre a génese e 0 uso de
signos, de que a faa predomina e modela a vida interior, influenciando toda a dimensdo
smbdlica do ser humano. Desse modo, a compreensdo da linguagem escrita é efetuada,
primeiramente, através da linguagem falada; no entanto, gradualmente essa via €
reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como €lo intermediario. (Vygotsky,
1984:131).

A partir desse pressuposto mais geral, e no intuito de aprofundar o estudo deste
processo, Schneuwly formula a sua hipotese centra: a producdo de textos escritos
pressupde a transformacdo de um sistema j4 existente, a linguagem oral, pela diversificacéo
e complexificacdio de operagdes de linguagem! de diferentes niveis para situacbes de
comunicagdo cada vez mais complexas. (Schneuwly, 1988:50).

Para este autor, aprender a produzr textos escritos implica sempre aprender a agir
linguageiramente em situacBes novas.(op. cit.). Do ponto de vista psicologico tratase de
fazer funcionar e dominar nas diferentes situagbes de comunicacdo escrita dois processos.
a) a planificacdo auto-gerada do texto; b) a instauracdo de uma relagdo mediata em relagdo
a stuacdo material de producdo. No que concerne a0 primeiro, € necessario compreender
gue o controle e a gestdo da producdo ndo se ancoram mais na andlise da producdo de
linguagem na Situacdo; € necessario desenvolver uma instdncia de controle e de gestéo
auténoma, permanente, que funcionara durante toda a producdo do texto. Iguamente, o
outro processo implica que o célculo e a criagdo das origens textuais (temporais, espaciais,
argumentativas) funcionam independente da situagdo particular. No nivel psicologico trata-
se de um funcionamento que exige a criagdo de novas insténcias de célculo, de gestéo e de

controle, que ja se encontram de maneira rudimentar nas situagles ligadas a0 uso da

1 A traduggo dos textos originais em francés é de minha responsabilidade. Na auséncia de um termo mais
gpropriado, "langagiére' sera traduzido pela expressdo  "de linguagem” ou “"da linguagem" e
“langagiéremente” por linguageiramente.



ordidade. Tratase de conceber a linguagem escrita como a algebra da linguagem
(Vygotsky), cuja apropriacdo permite a crianca ascender ao plano abstrato e mais elevado
da linguagem, a0 mesmo tempo que reorganiza 0 Sistema psiquico anterior da linguagem
ord.

A tese desenvolvida pelo autor € a de que “o género discursivo € uma ferramenta’ de
desenvolvimento de capacidades individuais. (Schneuwly, 1998:157). Retomando a nocéo
de género na perspectiva de Bakhtin, o autor assm a resume: (i) cada esfera de trocas
elabora tipos reativamente estéavels de enunciados. os géneros; (ii) trés elementos os
caracterizam: conteldo tematico — estilo — construcdo composicional; (iii) a escolha de um
género se determina pela esfera, as necessidades da temética, o conjunto dos participantes e
avontade enunciativa ou intengdo do locutor. (Schneuwly, 1998;159/160).

Depreende, assm, desta definicdo trés elementos centrais. (i) a elaboragdo de uma base
de orientagdo para uma acdo de linguagem (tendo em vista objetivo, destinatarios,
contetido); (ii) esta base conduz a escolha de um género no interior de um conjunto de
possivels, (iii) mesmo “mutéveis, flexiveis’, os géneros definem o que é dizive (e
inversamente, o que esta por se dizer define a escolha de um género); eles tém um plano
composicional, ou sga, uma certa estrutura definida por sua funcéo; eles so caracterizados
por um estilo, que é necessario caracterizar ndo como efeito da individualidade, mas como

elemento de um género.

1. Unidadeslinglisticas: marcas da estrutura textual

Considerando os muitos trabalhos existentes sobre a linguagem escrita das criangas,
e em especid o0s da psicologia cognitiva, Schneuwly (1988:55), embora reconheca 0s
avancos proporcionados por essas pesquisas, caracteriza esses avangos como a ponta do
iceberg do processo de escritura, propondo-se a evidenciar as multiplas operacgdes sobre as
guais se apoiam 0S processos conscientes A partir da hipétese de que esses processos se
desenvolvem, mas também se transformam, esse autor pretende demonstrar como 0
desenvolvimento de mecanismos de controle globais depende, em grande parte, da
apropriacdo de técnicas e de meios de linguagem diferenciados. Para ele a estrutura

subjacente ao funcionamento da escritura pode tornar-se visivel com a descricdo e a andlise



das técnicas e dos meios de linguagem, exatamente no Unico nivel que nos é acessivel, ou
sgja, por meio das unidades linguisticas utilizadas nos textos.

Entendo que essa via de andlise da producdo escrita - nova e pouco explorada - que
operaciondliza 0 conceito de mediagdo semidtica por meio das unidades linguisticas
textuais, pode revelar-se muito fecunda, tanto do ponto de vista tedrico quanto prético.
Teoricamente: porque concebe a linguagem escrita como construgdo social balizada por
inimeros fatores - as préticas de escrita de uma determinada sociedade, as origens
interpsicologicas do processo, as relagfes semidticas que tornam possivel 0 acesso a
linguagem e, ainda, explicam provaveis reestruturagcdes do funcionamento psiquico em seu
conjunto. Praticamente: porque a0 desvendar processos e descortinar as operacOes de
textualizacdo pode instrumentdizar os professores a interferir de forma mais produtiva na
&rea da producdo textual que é em nossos dias a0 mesmo tempo, a mais requisitada em
termos de ensino e amais frégil em termos de formaco profissiond.

No trabalho empirico que se segue, aluz das pesquisas ja citadas, tentarei explicitar
o funcionamento de uma unidade linguistica, traco de operacdes de textualizacdo, em textos
narrativos. a pontuagdo. A escolha dessas marcas que aparecem na superficie textual esta
vinculada a hipétese de que eas se congtituem, mesmo nos primeiros textos infantis, em
indicadores da estrutura hierdrquica dos textos. Sua apreensdo traduz formas de
planificagdo cada vez mais sofisticadas.

Nesse sentido, para explorar do ponto de vista desenvolvimental a capacidade em
aplicar operaghes textuais complexas e, notadamente, intervir como enunciador em um
texto, utilizei um conjunto de quatro textos narrativos, que contempla quatro anos de
escolarizacdo de uma crianca.?

A hipétese que sustenta a andlise é a de que o caréter narrativo do texto se manifesta
por uma centragdo do autor sobre um ponto de vista Unico que facilita a selecdo das
informagdes e de um agenciamento particular dos encadeamentos das informacdes.® 1sso se
manifesta em diversos niveis. na estrutura do texto; nos tipos de relagbes estabelecidas
entre os diferentes elementos do texto; nas intervencdes diretas do enunciador no texto. O

assumir o ponto de vista narativo supde uma capacidade de planificagdo textua

2 Os dados agui trabalhados fazem parte da pesquisa de doutorado “A socioconstrugdo do texto escrito: uma
perspectivalongitudinal”, que contempla o processo de 4 anos de escolarizacdo de 14 criangas.
3 Ver Barthes (1977) e Labov & Waletzly (1967).



relativamente desenvolvida e uma capacidade de distanciagdo em relagdo ao texto. Estas
capacidades existem em menor escaa no inicio do processo de escolarizacdo e véo-se
ampliando em quantidade e importancia, mostrando 0 processo de apreensdo de novas
possibilidades da lingua.

2. Linearizagio e segmentagdo

Todo discurso remete a um referente (aquilo que € descrito ou relatado ou
argumentado) que € objeto de uma representacdo mental do emissor da mensagem. Esta
representacdo mental - "modelo de situacdo” (Van Dijk & Kintsch, 1992) - é sempre
multidimensional. As operagdes cognitivo-lingliisticas desencadeadas no momento da
producdo de um texto, sgja ele aa ou escrito, devem tomar uma forma estritamente linear
e dependente do tempo: devem se materidizar em unidades linglisticas e, em um dado
momento, uma s6 informacdo pode ser emitida. O problema essencial com o qual se debate
o locutor/escritor € o de compatibilizar a estrutura linear das informagdes com a estrutura
claramente ndo-linear e multidimensional do modelo mentd.

Para Schneuwly nesse nivel de funcionamento encontram-se dois processos em
forte interagdo: por um lado a busca e o posicionamento de itens lexicais - a referenciagéo;
por outro lado, a escolha/assuncdo e o funcionamento de unidades linglisticas dependentes
do co-texto* (anéfora, elipse, déixis) - atextualizago.

As operagies de textualizagdo-linearizacd0 expressam, pois, a materiaizacdo do
texto, ou sgja, a construcdo efetiva do canal textual, o colocar em frases e em paavras. O
autor distingue trés tipos de operacles de textudizagdo: as operagdes de
conexdo/segmentacdo; as operaces de coesdo; as operagfes de modaizagdo. Cada uma
delas comporta subconjuntos especificos de operacbes para redizar a funcdo que lhe é

prépria e se redliza por meio de categorias particul ares de unidades linguisticas.

3. Pontuacéo: valor (es) de sentido

* Entende-se por contexto as condicBes de producéo de uma situagdo socio-discursiva; cotexto, por seu turno,
designa o ambiente linguistico imediato: os enunciados que precedem e/ou sucedem o enunciado considerado.



A caracteristica comum das operagbes de conexdo/segmentacdo €, por um lado,
"pontuar" o discurso, dividi-lo em partes e, @ mesmo tempo, funcionar como "cimento”
gue rgunta as unidades atomizadas resultantes da referenciagdo; por outro lado, articular
essas unidades a0 contexto. Sua caracteristica formal € de agir sobre os nicleos
predicativos, distribuindo-se, em consequiéncia, no nivel interproposicional ou predicativo.
As unidades essenciais, tracos das operacbes de conex@ e de segmentagdo, s80 OS
organizadores textuais e 0s sinais de pontuag&o.

Os dnais de pontuagdo sdo utilizados, sobretudo, para delimitar ou segmentar as
unidades textuais do tamanho da expressdo, da proposicdo, da frase e do parégrafo. A
habilidade para efetuar uma segmentacdo que aumenta a legibilidade do texto produzido &,
sem dlvida, uma caracteristica importante de um bom escritor. A utilizagdo do sistema de
pontuagcdo estd em interacdo com outros nivels e tipos de operagdo: com a planificacdo
(fases do texto: ponto, virgula, ponto e virgula, dois pontos, alinea) e a ancoragem (niveis
de funcionamento do texto: aspas) de uma parte; com a moddizacdo (ainda as aspas,
parénteses, reticéncias, pontos de exclamacdo e de interrogacdo) de outra parte. Importante
lembrar que essas operagdes funcionam em dependéncia estreita com a escolha do
destinatario e do objetivo da atividade de linguagem em curso. (Schneuwly, 1988:75).

A hipotese central de Fayol (1997) € a de que existe uma estreita relagdo entre a
estrutura hierérquica do contelido de um texto e a pontuagdo. A pontuagdo € o indicador de
superficie do grau de disténcia (ou de ligacdo) entre os congtituintes da representacéo
mental subjacente ao texto: quanto mais os estados/acontecimentos seriam intimamente
ligados mais raro e mais fraco (i.6, auséncia de marca ou virgula) seria o nivel da
pontuagdo; quanto mais os estados/acontecimentos seriam independentes uns dos outros,
mais freqliente e mais alto seria 0 nivel da pontuagéo (i.€., dinea). De fato, ele encontra
uma correlacdo importante entre for¢a de pontuagdo (alinea, ponto, ponto e virgula, virguld)
e grau de ruptura entre aces adjacentes: quanto mais forte € a ruptura, mais forte é a
pontuagdo, tanto nos dados com criangas como com adultos.

Essa ferramenta de ordem essencialmente textual, que intervém apenas na escrita
(embora possa ser considerada como o equivaente das pausas no desenvolvimento do
discurso ord), é definida por Nina Catach como

conjunto de signos visuais de organizagdo e gpresentagdo que acompanham o texto escrito,
interiores a0 texto e comuns a0 Manuscrito e a0 texto impresso; a pontuagdo compreende



adgumas classes de signos gréficos discretos que formam um sistema, completando ou
suplementando ainformagzo afabética.(Catach, 1980:21).

A lista dai decorrente abrange: virgulas, ponto e virgula; pontos fina, de
exclamagcdo e de interrogagdo; reticéncias, dois pontos;, aspas, travessdo; parénteses;
colchetes; alinesas; itdlicos; sublinhado; asteriscos.

Resumindo, temos dois aspectos a considerar como fungdo das unidades de
pontuagdo: colocar em evidéncia quem faa no texto (no didogo, nas citagbes, etc.) e
organizar o conjunto do texto no nivel global (partes do texto) e naquele da unidade de base
do texto: afrase.

Levando-se em conta a fungcdo das marcas, sua frequéncia, natureza e
posicionamento, pode-se levantar a hipotese de que a utilizagdo de sinais de pontuagdo

traduz a intencdo das criangas no sentido de intervir em seus proprios textos.
4. Pontuando ao longo do tempo: uma complexa conquista

Apurar o olhar para um processo individual pode ser esclarecedor. A escolha recaiu em
Paulo tendo em vista que seu processo € particularmente interessante, por ter como
caracteristica um ponto de partida médio (1" série) e um ponto de chegada claramente
superior (4" série) a0 da maioria das 14 criancas em termos da fregiiéncia da pontuagdo.
Assm, serdo andisados quatro textos, produzidos a0 longo da 1° & 4 série do ensino
fundamental: o primeiro texto, destinado aos pais, € uma narativa de parte do filme
"Tempos Modernos' (de Charles Chaplin), elaborado logo apds as criangas té-la assistido e
recontado oralmente; o segundo texto é um relato de experiéncia (um sonho) e tinha a
professoralpesquisadora como interlocutora; o terceiro texto € uma narrativa da histéria
"Pinbquio" elaborada para a professora; 0 quarto texto, dirigido a uma interlocutora distante
(professora Magda), € um relato de experiéncia (a representacdo de uma peca de teatro),
elaborado cinco dias apls a apresentacdo na escola para as criangas menores, fazendo parte,

ainda, da situacéo de producdo, uma discussdo em sala sobre a experiéncia vivenciada

) Charles Chaplin %) Texto: Eu gostariade ga-
nhar um cavalo que o
iaumamulhe e un homem nome dele iadle(t]na
a mulhe do Chaplin pegou e arrumou chita.
um seviso do gagon e o garsom ele pode Eu gostariade ganha

trabalhaagui sm . um cavalo.




a néapuliciapliculando amulhe do
Chaplinsapulidafoi a Chaplinea
mulhe dele fujiu a mulhe do homen
0 homen sigurou a porta para pulicia
n&o pegaeleeamulhe dele.
a Chaplin derrubou as cadeiraai as
policiacairam nas cadeia e saiu das
cadeiras e 0 Chaplims pegou e supiu
nas escrada e os polisia supiran
tamben ai as polisias pegou naagansou
a elefujiram pararuaevoi embora
eamulher deleficafeliz e foram
embora.

(Paulo, 1" série)

Eu estava pensando que
eu tavasonhando que
eu estava muntado no
cavao eelecorrendo
comigo.

- Eufae com o cavalo

chitavamos paraali .

Nos paramos e eu desca-
nssei o cavalo deitou
edormiu.

Ai ele acordou e
eu eeefomoslapra
cimaavo .[de novo]

Ai eu acabei ahistoria

Eu vou da uma lembran
sinha parameu cavalo

chitaeu gostaria
de verdade ganha
um cavalo pra
mim.

(Paulo, 2" série)

©)

Eraumavez um pai chamado Gepeto °
Gepeto vez um buneco de peo.
Quando Gepeto cabou de terminar o

Pinoquio mecheu o nariz, aboca, apernae
Levantou e andou . quando seu pai
Segurou ele escapou pararua
tinha um quarda orientando o
trangito e encontrou o pinoquinho
€ puxou seu nariz , e o quardade
0 pinoquinho ao pai , e o pinogquinho
fdou .
- Socorro, Socorro, e 0
quardaprendeu o pa eele
pinoquinho ficou fazendo
gagalhada, erindo, O pai dele
ficou , ficou nacadeia, e depois
0 soutou, ficou vethinho , Quan
do chegou en casa 0 Pinoguinho
disse.
- N&o me Pti pai eu peso des-
cupa, agoraindiante vou
ficar obidiente , vou estudar
fazer detudo .

Quando chegou na
escola, o Paulinho disse:
- Pinoquinho vamos ao um

4)

Texto = sobre o tiatro

A minhatiaKatiafaou:

- Vamos fazer um testro , nosfada
mos.

Vamos professora,, fazer otiatro,
Vamos.

- Nos estavamos apresentando , para
nos apresentar no dia.

Ficamos apresentando na sala, foi
amaior bagunca.

A professora so falava com Diego
eo Marco, O Morlean eraoutro , mais o Jefer
som , eles eram 0 mais baguncento da sda.

Ficamos apresentando na sala derrepe-
nte , ficamos todos queto e a professora fal-
ou:

- Vamos gprensentar |aem baixo,
vamos todos parald.

Chegou tudo correndo .

A professorafalou :

- Mas qui verconha olha a bagun-
¢aque voces estdo fazendo , nésfadamos::

- A professora manda este dois guri par-
ar de conversar.

Elafalou:

pais cheio de brinquedo . - Vamos, vamos fazer o tegtro , 0
Pinoquinho falou . Diego e o outro Lucas, que eu ndo contei
- N&o posso eu prometi no comego , ele ficava bagungando também

® O texto aparece sem titulo. A instrucéo copiada do quadro de giz foi:

Produza umtexto a partir daistéria Pindquio eilustre.




parameu pa que ndo vou Comegando apresentar , vamos .
tariatarde de mais . Paulinho Chegou aminhahora de faar:
dissee - Vamos, ele aceitou - Vocétem pai , mée, porque fugiu .
efoi quando chegou |4 Eufae assm:
gpareceu aquele homem falou - Professora eu 0 vou falar umafada
- Oba eu vou vender vocé Sm.
para o homem do comer-
cia . Vendeu, o comercid
ndo queriamais deu Na hora da apresentagéo eu faltei :
paraum homem, ele Porque estava estudando para prova.
Pinoguinho fugiu e Elafaou:
foi paracasa. - Porque vocé ndo veio .

(Paulo, 3" série) Se n& minhaméeiaficar mais eu

até 3 horas, eu estudando e ela achistindo .
Vi hoje dia 03 de dezembro , chegamos

agui .
Entramos dentro dasdla, Eu ndo
tiafindo , mas eu fico o dever , 0 Marcio

n&o queria, mas eu produzi .

Este texto
€ para
Magda

(Paulo, 4" série)

A andlise dos quatro textos de Paulo sugere que as rupturas sio cada vez mais
pontuadas, amedida que avanga o processo de escol arizacdo.

Vegamos. O texto (1), apesar da extensdo, esta organizado em apenas trés blocos de
frases, apontando para uma busca inicial de aguma forma de segmentacdo do discurso e de
seu fechamento. O uso da pontuacdo é, ainda, timido. Os dois pontos intratextuais separam
fases do texto ou contelidos teméticos relativamente heterogéneos. o homem, a mulher e o
servico de garcon (Situaco inicia), uso de um ponto; a policia e a perseguicdo (complicagdo
e agles), uso de outro ponto; a fuga e o final feliz (resolugéo e situagdo final). O ponto final
assinda o fechamento do texto. Temos, portanto, pontos situados nos lugares de duas
rupturas importantes indicando que as pausas parecem atender mais a necessidade de
particdo do discurso do que a critérios de ordem sintética.

Quase um ano depois, Paulo produz o texto (2), ainda com o uso da edtratégia de
formagdo de blocos de frases, mas bem mais recortado por meio do sistema de pontuacdo.
Nesse sentido, 0 processo dessa crianca evidencia, por um lado, a ampliacdo na frequéncia
das marcas de pontuagdo e, por outro lado, a ampliacéo na freqiéncia dos blocos de frases.

O nimero de pontos intrafrasicos utilizados sobe para seis €, como no texto anterior, Situam-



se em locais de maiores rupturas da trama textua. O primeiro ponto aparece logo apds a
orientacd0 ou estado inicial. Essa proposicdo, que resume o relato, € repetida no segundo
par&grafo, que também termina com um ponto. A seguir, encontramos um bloco de frases
em que aparece um detonador das agdes (0 sonho) e a descricéo de algumas dessas ages - a
fase das acles; embora essa fase ndo estgja encerrada, h, nesse local, uma ruptura na trama
textua na medida em que assinda o discurso direto (- Eu falel com o cavalo chita vamos
para ali). Na sequéncia, outro bloco de frases, descrevendo as agdes. O bloco seguinte,
iniciado por "Ai" parece inaugurar uma fase nova no relato - resultado, permitindo de certa
forma que ele se encerre. Esse bloco encontra-se separado do estado final, ou coda, em que
Paulo, a0 mesmo tempo em que lexicdiza 0 seu retorno a perspectiva do aqui e agora,
rompendo assim, com o desenvolvimento dos inter-acontecimentos (Ai eu acabei a histéria),
volta ao mundo relatado oferecendo uma"lembrancinha’ parao "seu cavalo".

Desse modo, a comparagdo dos textos (1) e (2) indica que, adém das rupturas serem
mais pontuadas no segundo ano de escolarizacdo, sdo também mais pontuadas que outras
passagens que marcam a continuidade de estados ou acfes (por exemplo, Nos paramos e eu
descanssei 0 cavalo deitou e dormiu).

Importante, ainda, ressaltar que cada um dos cinco blocos de frases, terminado por
um ponto, representa um paragrafo formamente assinalado (recuo na linha + letra
mailscula). Ha, igualmente, uma tentativa de indicar o discurso direto (pardgrafo +
travesso), tentativa essa que € frustrada, do ponto de vista formal, mas que testemunha, os
ensalos que a crianga faz ao interagir com esse subsistema da escrita. Estas caracteristicas
marcam o segundo ano escolar como um momento importante na ampliacdo do sistema de
pontuacdo, bem como, na sua normalizagéo.

O texto (3) reafirma as consideragfes anteriores no gque concerne a relagdo entre, de
um lado, a expansdo textual e a ampliagdo na frequéncia das marcas e, de outro lado, o
processo de escolarizagcdo. Cresce neste texto o nimero de pontos interfrésicos (9) e o
nimero de blocos de frases (10). H4 ainda, a diversficagdo das marcas, com o
aparecimento de dois pontos, travessdes e virgulas. O nimero de blocos de frases é mais
uma vez, coincidente com o nimero de parégrafos, fato que ilustra que esses Ultimos

somam-se aos pontos para marcar os lugares de rupturas importantes no texto.
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Assim, as mesmas observagbes a respeito da pontuacdo localizada nos locais de
maiores rupturas do texto sdo validas aqui, sendo, portanto, desnecessario insistir na andlise.
Por isso, passarel aos aspectos inéditos apresentados nessa producao.

Se olharmos o contexto de aparicdo dos pontos, nos renderemos a evidéncia de que
estes situam-se, com raras excegdes, no fina das frases (Ssmples ou complexas). 1sso leva a
pensar que as criangas s80 movidas por critérios sintaticos. Se assm fosse, todas as frases
teriam necessariamente um ponto em seu final, o que ndo € confirmado pelo corpus. Peo
contré&rio: a frase tem um ponto se se encontra em um ponto de ruptura do texto, e ndo tem,
guando ndo hé ruptura. Aqui, mais uma vez, fica evidenciado que o ponto ndo é colocado
em funcéo de critérios sintéticos (delimitacdo da unidade frase), mas em funcdo da estrutura
do contelido. As partes dos textos parecem corresponder a momentos de ruptura na atividade
de linguagem no nivel da planificacdo e da gestdo do texto. Schneuwly imagina esse

procedimento como

um processo em anés. sob o dominio de um objetivo gerd [narrar uma histéria, por
ex.], o0 duno instancia uma primeira etapa e escreve, instancia uma segunda etapa e escreve,
etc., com um minino de planificagdo globa e de tomada em consideragdo do texto j& escrito.
Pode-se dizer que a gestéo do texto é essencialmente cognitiva, definida pelo contelido do
texto preestruturado em memdria. O ponto aparece, desse modo, como o trago de rupturas do
processo de producéo textual . (grifos do autor). (Schneuwly, 1988:82).

Desse modo, encontram-se aqui delineadas duas formas de determinacdo para a
utilizagdo do ponto: por um lado, a forma frasica, dependente de operacdes de referenciacdo
e de operagcOes de conexdo; de outro lado, as operagbes de planificagdo indicando que
mudangas importantes no nivel do contelido aumentam a probabilidade de utilizacdo de
pontos.

Nesse contexto, 0 aparecimento dos dois pontos € um outro aspecto a ser analisado.
Note-se que Paulo sindiza o discurso direto, por trés vezes, com o ponto interfrésico (+
paragrafo, travessdo, letra mailiscula). Em uma passagem, no entanto, aparecem os dois
pontos, acompanhados dos outros elementos indicadores da faa do personagem. O mesmo
discurso direto, em outra passagem, ndo é assindado por qualquer ponto (mas conserva 0s
outros elementos indicadores da faad). Por fim, na uUltima passagem, vem acompanhado de
um trago separador e, na mesma linha, o travessdo e a letra maiGscula (Paulinho disse o -
Vamos). Essas diferentes tentativas, ab mesmo tempo que corroboram a hipotese da
pontuagcdo indicativa de rupturas na trama textual, apontam para um processo de busca,

dentro do subsistema, das melhores marcas paraindicar os diferentes graus de rupturas.
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E precisamente nesse quadro que se inscreve o uso (insistente!) da virgula neste
texto. Para andlisar seu papel € necessé&rio distinguir o contexto de sua aparicdo. A grande
maioria das virgulas usadas por Paulo nesse texto Situase em lugares em que poder-se-ia

esperar um ponto. E o que Schneuwly (1988:86) chama de virgula interfrasica. Vgamos:
E depois o soutou, ficou velhinho , Quando chegou em casa o Pinoquinho disse.
- N&o me Pati pai eu peso descupa , agora indiante vou ficar obidiente , vou estudar
fazer tudo .
(-..) Vendeu , o comercial ndo queria mais deu para umhomem, ele o Pinoquinho

fugiu efoi paracasa.

Como interpretar esse uso consorciado do ponto e da virgula? Tudo indica que nesse
nivel de desenvolvimento a crianca elabora uma oposicdo para o funcionamento do sistema
de pontuacdo: ruptura forte/ruptura fraca. Naqueles locais onde ndo h4 uma ruptura forte no
nivel do contelido a unidade frase representa uma unidade textual com ruptura fraca e é
separada do que vem em seguida por uma virgula interfrasica. (Schneuwly, 1988:87).
Dessa forma, a crianca diversifica as marcas tendo em vista diferentes graus de ligacéo entre
0s acontecimentos narrados.

Nesse mesmo contexto, 0 uso da virgula aparece, ainda, associado ao conector "€", 0
que faz supor uma nuanga Nesse Processo:

e encontrou 0 pinoquinho e puxou seu nariz , e 0 guarda de o pinoguinho ao pai , e 0
pinoquinho falou..

Trata-se, ainda, de uma virgula interfrasica, mas aqui Paulo parece indeciso entre o
uso da virgula, que marcaria uma ruptura, e 0 uso do conector que religaria as acoes
mencionadas.

Ha evidéncias de uma complexificagdo do sistema na medida que aparece a
necessidade de segmentacdo no interior da unidade textua "frase", dando inicio a uma nova
oposicio: frase/proposicdo. Desse modo, a dupla pontosivirgula se coloca a servigo da
organizacdo frasca do texto, em relacdo evidente com o0s organizadores textuais
(empaquetage aditiva e integrativa): o ponto separa as frases, a virgula intrafrasica separa
as proposi¢des. (Schneuwly, 1988:87).

Quando chegou na escola, o Pinoquinho disse;
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Nessa passagem, a virgula situa-se no interior da frase e a decomp8e em proposicdes com
um novo predicativo, evidéncia de um processo de planificacdo que incorpora novas
relagdes hierérquicas entre as agdes, para aém da oposi¢éo ruptura forte/ruptura fraca.

Ha ainda, outro uso intrafrésico da virgula: aquele que separa os elementos de uma
enumeragao:

O pinogquio mecheu o nariz, a boca, a perna

O texto (4) caracteriza-se por uma sensivel diminuicdo no nimero dos blocos de
frases. Da mesma forma, cresce a frequiéncia e se amplia a variedade das marcas. A 0posi¢éo
ruptura forte/ruptura fraca, marcada respectivamente pelo ponto e pela virgula, continua
presente.

A virgula aparece em um novo contexto, diferente dos anteriores. Tratase, na
perspectiva de Schneuwly, da virgula intraproposicional - quando ela separa complementos
circunstancials, aposi ¢oes, comentarios, etc., que ndo tém uma forma proposicional:

- Vamos , vamos fazer o teatro , o Diego e 0 outro Lucas , que eu ndo contei no comeco , ele

ficava bagungando também

A utilizagdo dos paragrafos aparece aqui bastante consolidada, correspondendo a
funcdo definida nas diversas andises tedricas, ou sga, vinculada a idéa de unidade de
informagdo, muito provavelmente por se tratar de um relato que prioriza o discurso direto.
Os didogos sdo, assm, em sua maioria representados com dois pontos, ainea, travessio,
letra maiUscula.

De resto, no que concerne aos usos do sistema de pontuacdo, notadamente, do ponto
interfrésico, nota-se que ha uma aproximagdo significativa com a forma do adulto escrever,
0 que induz a constatacdo da preponderancia dos aspectos sintéticos. Ao se andisar um texto
nessas condigBes corre-se 0 risco de se ver reforcada a idéia de que a aprendizagem do
sistema é meramente direcionada por critérios sintéticos. SO uma andlise do processo pode
elucidar alguns aspectos que ai ficam subsumidos. I1sso significa, sem divida, um maior
dominio dos usos canbnicos do Sistema de pontuacdo. Mas dgnifica, iguamente, a
existéncia de fendbmenos ainda pouco estudados.

A convivéncia, por exemplo, da subpontuacio e da utilizagdo dos paragrafos © é um

indicador de que a aparicdo do ponto nas rupturas fortes do texto ndo €, simplesmente, o

% Embora nesse texto de Paul o essa convivéncia seja quase insignificante, outros textos, e ndo apenas dessa
crianga, apontam para essa especificidade.
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resultado de uma marcacdo de partes do texto, mas, sobretudo, o efeito de um processo de
planificagdo. Dividir o texto por meio de parégrafos implica na existéncia de um controle
continuado da escrita, ndo mais somente no nivel do encadeamento dos enunciados, mas
também no nivel de uma estruturacdo mais global, que permite marcar partes de texto por
unidades particulares.(Schneuwly, 1988:85). A utilizacdo do paragrafo deixa de ser
estruturada pelo desenvolvimento da produgdo do texto, tornando-se estruturante, dando
uma forma ao texto, marcando as fases do texto. Nesse novo funcionamento, operagdes de
planificacdo e de conex&o/segmentacdo integram um novo nivel de planificacdo, marcado
pelo desaparecimento da dependéncia direta da pontuacdo forte e pelo funcionamento dos
organizadores textuais para a congdtituicdo de unidades textuais do tamanho da frase por

“empaquetage” integrativa e aditiva.

Em sintese

A andlise revelou que as marcas de pontuagdo exprimem o grau de ligagdo entre os
acontecimentos. O impacto do grau de ligagdo € muito importante e, sobretudo, muito
precoce: desde a I’ série a crianca utiliza o ponto (fina e interfrésico). Trata-se ainda de um
emprego solitdrio, marcado pela auséncia de uma oOposicdo que outra marca poderia
proporcionar. Assim, a preponderancia deste tipo de marca nesta série, em alguma medida
relacionada com o paragrafo, tem como fungdo assinadar uma ruptura inter-acontecimento
entre dois enunciados sucessivVos.

A partir da 2" série, o paradigma se diversifica, notadamente pela ampliacdo na
freqUiéncia das marcas e pel 0 aparecimento da tentativa em assinaar o discurso direto.

A 3 e 4 <rie mostram como, gradativamente, esse sistema se expande e se
normaliza. Aparecem a virgula, os dois pontos, o travessdo. Isso significa a introducdo de
um sistema de oposicdes que parece corresponder ao desenvolvimento de capacidades
crescentes para hierarquizar a importancia (relativa) de informagdes no seio de um texto e os
usos se aproximam da forma do adulto escrever. Desse modo, a andlise do periodo como um
todo revela que a linha evolutiva segue rumo a diversificagdo e normalizagdo das marcas.
Isto, porém, ndo significa que o0 processo estgja concluido. Interessante salientar como,

especiamente na 4 série, cresce 0 uso dos sinais indicadores de diferentes formas de
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enunciagcdo, em especia os dois pontos. Isto, sem divida, reflete formas mais elaboradas de
plangamento e evidencia, na superficie textual, as intengdes enunciativas do sujeito. O autor
assume um ponto de vista enunciativo e é capaz de orquestrar as diferentes vozes no interior
do texto. Por outro lado, a interrogacdo, a exclamagdo, as aspas, que enrigueceriam essas
formas de enunciacdo, e o ponto e virgula, que poderia marcar uma nova oposicdo sio 0S
grandes ausente no processo de Paulo, o que evidencia o percurso ainda a ser trilhado.

Veamos como Schneuwly (1988:83) explica este processo. Seus resultados o levam
a concluir que aunos de 10 anos (4éme) pontuam seus textos tendo por base,
preponderantemente, as operagdes de planificacdo (rupturas, passagens de uma parte do
texto a outra aumentam fortemente a probabilidade de utilizacdo dos pontos), em detrimento
das operacoes de referenciacdo e conexdo (forma frésica); nos alunos de 12 e 14 anos (6eme
e 8éme), os dois fatores parecem ter um papel importante e independente um do outro; nos
adultos, findmente, ndo ha mais distingdo possivel entre operagdes de planificacdo e de
segmentacdo, no que diz respeito autilizacdo dos pontos.

O autor atribui essas mudancas a transformactes nas operacdes de planificacdo e de
textualizacdo e, consequentemente, em suas relagdes. Essa transformacdo € definida como
autonomizagdo de niveis ja que, por um lado, a planificacdo torna-se menos dependente da
pré-estruturacdo cognitiva (macro-estrutura), tornando-se mais planificacdo super-
estrutural, articulada, por intermédio de modelos de linguagem, ao objetivo e ao
destinatério e, por outro lado, a textualizacdo, e mais particularmente as operacles de
conexdo e de segmentacdo, seguem sua propria logica: formacdo de unidades textuais do
tamanho da proposicdo, da frase, da alinea, etc., traduzZindo assm em outro nivel
auténomo, escolhas feitas no nivel das operacfes de referenciacdo e de gestdo textual.
Nesse nivel, o controle da atividade é essencidmente interior, dada a auséncia de efeito
imediato sobre a Situacdo, 0 que permite a0 autor suUpor que essa autonomizacdo €, ao
mesmo tempo, efeito e pressuposto de um funcionamento monogerado.’

7 No modelo da producdo do discurso, desenvolvido por Bronckard (1985) e Schneuwly (1988), existem dois
grandes tipos de planificagdo no nivel dos planos de textos ou de modelos de linguagem: a planificacdo
poligerada, que corresponde, em gera, a uma ancoragem implicada e a planificagdo monogerada, de
ancoragem auténoma. Na primeira forma, o controle da aividade é exterior e se faz pela avaliagdo do efeito
do texto em producdo sobre a situagdo. Na segunda, o controle €, sobretudo, interior, e acontece na auséncia
do efeito imediato do texto sobre a situacdo. Pensemos como exemplo de planificacdo poligerada uma
conversa ora em que o texto é produzido por muitos co-enunciadores e em que, portanto, o destinatario é
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Esta andlise, como vimos, confirma a linha evolutiva sugerida por Schneuwly, mas
possui a singularidade de apresentar os nivels em idades bem mais precoces em relagdo &
avaliadas por este autor. Por exemplo, 0 aparecimento precoce da virgula, (desde a 3 série, 9
anos), a consolidacdo do parégrafo e ampliaco de outras marcas como o travessao e 0s dois
pontos indicadores do discurso direto (na 4° série, 10 anos) sugerem que O processo de
autonomizacao das operacdes de planificacdo pode acontecer mais cedo.

Deste modo, os indices encontrados nos textos, que sugerem um processo de
autonomizacdo das operacOes de planificacdo mais precoce, sdo, realmente, uma agradavel
surpresa revelada pela pesquisa. E evidente que alguns aspectos devem ser ressdtados. o
principal deles diz respeito ao tipo de texto: especificidades encontradas por Schneuwly no
funcionamento dos textos informativos e argumentativos (por ex., 0 menor nimero de
virgulas em textos argumentativos) apareceriam, iguamente, nos textos narrativos? A
macro-estrutura da narrativa, com seus encadeamentos de agdes, proporcionaria uma
aceleracdo no processo de autonomizagdo progressiva de diferentes instancias de operacoes
de linguagem? Em segundo lugar, as especificidades, sempre presentes nos processos
individuais, sugerem diferencas no processo de apropriagao.

Em decorréncia disto teriamos, em terceiro lugar, implicagbes de grande porte para
0 ensino. Os aspectos aqui trabalhados, e tantos outros que ndo pude desenvolver, me
encaminham para duas ordens de observacBes. Por um lado, no que diz respeito a
apropriacdo pela crianga, a pontuacdo ndo me parece ser um subsistema a ser adquirido
mais tarde, uma vez que, mesmo estando longe de se redizar sob as formas canbnicas, ela
se faz presente desde as primeiras tentativas de escrita; e ainda mais que isso, desde as
primeiras redlizacOes textuais, funcdo sintagmética, funcdo polifonica e funcdo textua se
interpenetram. Por outro lado, essas constatagOes sugerem o quanto é infundada a prética de
intervencéo pedagogica no nivel de frases, uma vez que so o trabalho com o texto como um
todo proporcionard maiores chances de a crianca perceber diferentes posicionamentos

enunciativos, motivando assim, a pontuagdo precoce.

também co-enunciador; como exemplo de planificagBo monogerada, poderiamos pensar numa narrativa
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