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I ntroducdo

O opropésito deste texto é apresentar uma andlise, ainda introdutéria, dos critérios
utilizados por um grupo de criancas do segundo ano de escolarizagdo do Ensino
Fundamental para a escolha do livro infantil a ser lido. O objetivo é tentar apreender os
protocolos de leitura que se colocam como significativos para esses pequenos leitores e
verificar se e em gque medida, esses protocolos podem ser indicativos de um percurso de

interag&o com o objeto livro.

A delimitacdo do tema deu- se em fungdo da necessdade de uma maior compreensdo dos
critérios utilizados pelas criangas para a definicdo do livro a ser lido, durante o periodo de
“leitura livre’, em que utilizavam a biblioteca de classe. As primeiras observacOes
colocavam indagacBes como: Que critérios, conscientes ou ndo, norteiam as escolhas
infantis, durante o uso da biblioteca? A crianca ja inditui, nesse momento, critérios
relacionados a autoria ou ao interesse por determinados temas? A ilustracdo coloca-se como

um elemento definidor na elei¢do do titulo a ser lido?

Reflexdes sobre a literatura infantil

Embora a discussdo em torno da tensdo colocada no campo acerca das concepgles de
literatura e de literatura infantil ultrapasse os propdsitos deste estudo, entende-se que tomar
como objeto de reflexdo as interagbes que um determinado grupo de criancas estabelecem
com o livro infantil conduz a polémica e inevitdvel (?) delimitagdo do lugar a partir do qual
a literatura infantil estd sendo considerada. No que diz respeito a concepcdo de literatura
trabaha-se com a idéa explicitada por CHARTIER (1998) de que a questdo ndo se



configura em torno do que o canone escolar institui como leitura de legitimidade cultural —
e, em decorréncia dessa, como literatura (arte da palavra?), mesmo porgque tem-se como
foco ndo a definicdo do objeto mas ainteracéo que o sujeito estabelece com ele.

Considerando que essa interagdo congtitui-se a partir da relacdo que o sujeito estabelece
com a literatura infantil (normalmente produzida em funcdo do “mercado escolar”) faz-se
necessario delinear, também, o0 que se esta entendo por literatura infantil. Mais uma vez,
cabe evidenciar que ndo h4, em principio uma preocupagdo em delinear a “boa literatura
infantil”, discutindo possibilidades reducionismos e/ou simplificagbes mas de Situar sua
concretude e intencionalidade, apreensiveis a partir do que ECO (1986) denomina “leitor-
modelo”, o leitor previsto ou ameado pelo texto, congtituido a partir dos conhecimentos
e/ou habilidades que supBe-se ou esperase que esse leitor tenha. Segundo o autor, o texto
prevé um leitor capaz de uma atuacdo cooperativa para a atudizagdo textual e de
movimentar-se interpretativamente como 0 autor movimentou-se no processo gerativo. Nas
palavrasdde:

“... por um lado, o autor pressupfe, mas, por outro, inditui a competéncia do
préprio leitor-modelo (...) portanto, prever o leitor-modelo ndo significa somente
‘eperar’ que exista, mas sgnifica também mover o texto de modo a construi-
l0.” (p.40)

Tendo como referéncia essa perspectiva de andlise € possivel dizer que existe uma literatura
para criangas e que os textos destinados a esse publico revelam sua intencionalidade a partir
de modos de organizagdo bastante especificos.

Notas sobre a organiza¢édo do objeto livro

Segundo Morrison, 1995, é possivel afirmar que muitos dos recursos hoje utilizados para a
organizacdo textual como a disposicdo da estrutura do texto em parégrafos e capitulos, a
colocagdo de titulos para marcar as fases de uma argumentacdo e a organizagdo de indice
constituem modelos de classificagdo textual decorrentes da necessidade de facilitar a
apresentacdo e recepcdo do texto. Nesse sentido, a forma de apresentacdo e/ou de
manifestacdo fisica dos textos congtituem fatores significativos para a compreensdo e
clarezatextua. Parao autor:



“No mundo moderno, admitimos sem discutir que existe ndo sb uma relagéo entre
a escrita, 0 conhecimento e a organizagdo textua mas também entre as paavras e
idéias do texto e a forma ou a estrutura em que s80 apresentadas ou tratadas.”
(p.173)

Ao discutir o processo de producdo de textos e de livros e os protocolos de leitural que se
congtituem em torno do objeto lido, CHARTIER (1996) remete a andise das
especificidades bem como da inter-relagdo entre os procedimentos de configuragdo do texto
e os de configuracdo do livro ou sga, entre os aspectos propriamente textuais, trabalhados
de modo consciente ou inconsciente pelo autor e a forma de organizagdo do livio — divisio
e disposico do texto, tipografia e ilustracdo, que deram nova legibilidade, novo horizonte
de recepcdo ao texto.

No a&mbito da literatura infantil esses protocolos de configuracdo em texto e em livro tém
um modo bastante peculiar de organizagdo especidmente no que se refere & ilustragdes, &
relagbes entre texto e ilustragdo, aos recursos gréficos utilizados, a composicéo e disposicéo
dos elementos de capa, ao titulo e sua forma de apresentacdo, entre outros. Tendo em vista
esses aspectos, importa, como ja foi explicitado, tentar apreender os modos a partir dos
quais as criancas vém interagindo com esses protocolos €ou em que medida eles interferem

ou nao, nas escol has feitas pel os pequenos leitores.

Procedimentos de coleta e de analise de dados

“Tomando de empréstimo a met&ora topologica utilizada por Lowy (1994),
pode-se dizer que a findidade deste trabalho € a leitura de determinada realidade,
de uma ‘paisagem’, dentro das possibilidades e limites determinados, por um
lado, pelo horizonte de visibilidade, pelo ‘observatorio’ e, por outro lado, pela
forma de ‘olhar’ e pela ‘arte de pintar’ do observador, fatores que fazem com que
uma mesma ‘paisagem’ possa ser percebida sob angulos digtintos e
complementares, sem que se perca de vista a totdidade na qua da eta
circunscrita” (ROCHA, 1999).

Para a andlise dos critérios utilizados pelas criancas para a escolha de livros, o paradigma
indici&rio colocou-se como a abordagem mais significativa uma vez que cria condigdes
para o trabaho com aspectos revelados a partir de pistas, indicios, sinais que poderiam,

! Segundo o autor os protocolos de leitura s#o recursos utilizados para indicar a0 leitor modo(s) de leitura,
tanto na“ configuragdo em texto” como na“configuragdo em livro” (“mise entexte” e “miseen livre”).



numa outra abordagem, passarem  desapercebidos ou serem considerados pouco

eXpressivos.

O paradigma indici&rio foi sistematizado inicidmente pelo higtoriador italiano Carlo
Ginzburg (1986) gue mostra como emergiu, no campo das ciéncias humanas, um modelo
epistemologico baseado ndo nas categorias consderadas mais vistosas ou mais facilmente

perceptiveis mas nos detalhes, no que pode ndo ser apreensivel aprimeira vista.

Esse modelo epistemoldgico baseado no residual, nas “pistas’, permite a congtituicdo das
abducgdes, caracterizadas pelo exercicio de tentar interpretar o fato e anais&lo, buscando

compreender suaorigem.

A coleta de dados foi feita com base em observacBes participativas na Escola Fundamental
do Centro Pedagdgico da Universidade Federa de Minas Gerais — CPIUFMG, em fungéo
das possibilidades de interacdo com o grupo e das questbes suscitadas a partir dessa
interacdo, de acesso a0 material da biblioteca de sala e da existéncia de préticas cotidianas

de atividades de “leituralivre’ no contexto da salade aula

Face ao contexto em que os dados foram coletados, é importante ndo perder de vista que a
investigagdo dos critérios de escolha do livro, embora subsidiada por momentos de
interacBo mais esponténea com o objeto, ocorreram no espago intra-escolar e, portanto,
num contexto de “escolarizagdo da leitura’ no qual, conforme explicita SOARES (1999)
embora sgja possivel a construcdo de atividades mais proximas & préticas sociais que se
congtituem em torno do ler e do escrever ndo é possivel dedtituir delas, seu caréter
“escolar”. No caso da bhiblioteca h4 que se consderar, segundo a autora, diferentes
estratégias de escolarizagdo: o0 lugar de guarda e de acesso a literatura; a organizagdo do
espaco e do tempo de acesso a leitura — onde, quando e durante quanto tempo ler; que
livros a biblioteca oferece, que livros exclui ou esconde; que rituais de leitura sdo

instituidos.



Eu quero aquéele... Esse aqui ndo... O que revelam as escolhas infantis...

“ Eu quero com menos escrito.”

“ Eu quero livro grande, com muita coisa escrita.”

Quando se procura apreender o processo empreendido pela crianca a0 “eleger”
determinado livro, o0s posicionamentos relacionados a quantidade de texto dada a
freqiéncia com que evidenciam-se podem, a primeira vista, serem considerados banais ou
triviais e dar a impressdo de que indicam uma clara oposi¢do: “menos escrito” X “mais
escrito” . Entretanto, € preciso indagar o que, de fato, podem estar revelando esses
posi cionamentos.

A resposta a essa proposicdo permite delinear a hipdtese de que a opgéo pelo livro com
“menos escrito” sgja decorrente de um dominio ainda inicia da leitura e/ou do desgo de
terminar depressa para pegar outro livro; para ser mais rapido que o colega. Nessas duas

Ultimas situagBes 0 “menos escrito”  estaria paradoxa mente relacionado ao ler mais

Ler mais é também, muitas vezes, o critério de quem quer um livro com “ muita escrita” .
Porém, nessa situacdo, provavelmente decorrente do prazer inicid com o desenvolvimento
de habilidades de leitura, 0 “ler mais’ esta associado a0 desafio de conseguir “vencer” o
texto, ainda que, num primeiro momento esse esfor¢o se sobreponha a construgdo de uma

proposta de compreensdo durante ainterlocucdo com o texto.

Tendo em vista que as criangas etdo ainda no inicio do processo de escolarizagdo
obrigatéria e de apropriagdo de habilidades de leitura e de escrita e o fato de que, no
contexto investigado, a imposicdo da leitura como dever ainda ndo se configura de modo
significativo? pode-se inferir que os dois critérios aparentemente opostos estdo associados a

um periodo inicial de aproximacdo “mais autbnoma’ com o objeto livro.

2 Considerando-se que embora no contexto investigado os tempos de leitura N0 sgam pré-estabelecidos,
trata-se de uma atividade mais duradoura, que sup8e cortinuidade no dia seguinte, a hipétese de uma “leitura
econdmica’ que possbilitasse, a0 duno, livrar-se da tarefa mais rapidamente ndo foi considerada
significativa.



Pode-se, ainda, abduzir que as criangas, na medida em que vdo ampliando suas
possibilidades de interacdo com o texto escrito no que se refere a apropriagdo de uma
leitura mais fluente (silenciosa ou oralizada), em que a atividade cognitiva dispendida no
exercicio da decifracdo ndo compromete a construgdo de uma proposta de compreensdo,
tendem a eleger outros protocolos para a escolha do livro. Esses protocolos que ndo
necessariamente excluem os critérios relativos a quantidade de texto, visto que ha situactes
em gue eles se intercruzam, revelam a incorporagdo, consciente ou ndo, a exemplo do que
afirma MORRISON (op.cit.p.03), de protocolos inerentes & concepcdes contemporanea

em torno dos modos de organizaco e de apresentagdo do livro infantil:

“ Eu ndo quero esse. Esse éfeio. Eu quero aquele 1&.”
“ Esse é semgraga, ndo temcor...”

“ Credo! Esse ndo, que capa horrorosa.”

“ Olha s6 que legal, esse livro pequenininho!”

“ Dependendo da capa, eu ndo pego o livro.”

“ Sea capa for feia, os desenhos, eu ndo pego.”

E importante destacar que o “feio” nos fragmentos de discursos acima esta intimamente
ligado & ilustragbes. Em relacdo a forma como sdo apresentadas, as criangas parecem
estabelecer, com as ilustragdes, um “contrato” flutuante, que pode ou ndo estar vinculado a
caracterigticas referentes a0 estilo das ilustragdes e/ou &s) funcdo(Bes) que assumem no
texto®. Observou-se, também, que esse “contrato” de escolha do livro, mediado pela
interagd0 com a imagem e que & muitas vezes, diferente daqueles que editor, ilustrador
e/ou autor pretendem estabelecer comega, desde muito cedo, a congtituir-se em torno de
configuragbes mais amplas, baseadas, fundamentalmente na intersecdo entre imagem e
titulo. A importancia desse Ultimo protocolo na delimitacdo de escolhas infantis pode ser

apreendida a partir dos fragmentos de discurso apresentados a seguir:

3 Sobre o conceito deilustraco, sua funces e etilos ver CAMARGO, Luis. llustraco do livro infantil.
Belo Horizonte: L&, 1995.



“Nem, esse eu ndo quero... essetitulo € semgraca...”
“Pelo titulo, esse livro deve ser bem bobo.”

“Olha, esse aqui parece que élegal.”

E necessaio destacar que, embora no discurso oral as observagdes infantis paregam
congtituir-se de forma isolada, durante a interagdo com o livro as criangas construiram,
como j& foi mencionado, uma interlocucdo entre o titulo e a ilustracdo, a partir da andlise
integrada desses elementos, na capa do livro. A dlvida na observacdo do contetido da capa
era, em determinadas circunsténcias, resolvida com rapidas incursdes a paginas internas, a

fim de checar asilustragdes e, em alguns casos, 0 tamanho do texto.

Outro protocolo freqlientemente considerado nas escolhas infantis, referente a configuracéo
em livro, diz respeito a apresentacdo de livros em formatos e/ou tamanhos diferentes, pouco
comuns no mercado e€/ou na biblioteca de sda e, em decorréncia desses diferenciais, mais
atraentes.

Também ndo foram raras as escolhas infantis circunscritas pelas percepgdes que a crianga
tem (ou estd construindo) acerca de determinado tema ou autor. Essas constituiam, em
vérias circunstancias, condicdo suficiente para colocar em segundo plano os critérios
anteriormente tidos como definidores. Em ocorréncias dessa natureza, a op¢éo pelo tema ou

pelo autor congtituia, por s O, 0 eemento definidor:

“ Professora, me arranja umlivro com historia de medo, de assombracéo.”

“ Professora, cadé aquele livro do Ziraldo?”
Professora: “ Qual?’

“ Um que eu ainda n&o conhego. E que eu gosto das histdrias dele.”

Em relacéo aos protocolos aqui evidenciados, € necess&rio atentar para o fato de que,
embora ndo se tratem de elementos excludentes e que evidenciam a existéncia de

interagbes com o objeto livro que consideram, simultaneamente, um conjunto mais amplo



de protocolos para a definicdo do livro a ser lido, esse parece se congtituir num movimento
decorrente de interagbes e/ou aproximagfes mais significativas com o livro; parecem
revelar-se como decorrénciade umamaior “intimidade” com esse objeto cultural.

Os livros “O bichinho da mag&’, de Zirado, publicado pela Mehoramentos e A Casa
pequena, de Angela Lago, da RHJ, congtituem exemplos que levaram os aunos a
equacionarem critérios diversos como o humor presente na ilustragdo, particularidades
relacionadas ao projeto gréfico (tamanho do livro e disposicdo dos elementos na capa), a
afinidade com o autor €/ou com o tema proposto.

N&o se pode negar que hd, ainda, circunstancias em que a legitimidade (?) do discurso do
professor acaba por congtituir o e emento determinante na definicéo do livro:

“ Professora, me falaumlivrolegal...”

A professoraindica.

A criancareclama: “ E feio... Parece ser chato”

A professora diz “ Comega, se Vocé ndo gostar, para de ler e pega outro...”

A crianca aceita (?) e, depois de algum tempo, retorna e diz “ As vezes a gente nem

sabe 0 quetemno livro eja acha que éruim...”

O didogo acima a0 mesmo tempo em que remete a necessidade de ndo perder de vista o
papel e o significado do discurso do professor para a crianga, aponta para a necessidade de
reflexdes mais sistematizadas acerca do papel das mediagBes construidas pelo professor na
formagdo e/ou na (de)formacdo do leitor na medida em que a transcricdo acima parece
indiciar uma intervencdo que criou condi¢cbes para que o auno elaborasse uma reflexéo
critica acerca dos protocolos de |eitura por ele estabelecidos.

ConsideracOesfinais

Pelo exposto pode-se inferir que, no processo de selecdo do livro a ser lido, o pequeno
leitor vivencia um movimento qualitativo em relacdo ao repertdrio de protocolos que



circunscrevem suas escolhas. Num primeiro momento, o0s critérios quantitativos e/ou
aqueles mais evidenciados nas relagBes entre texto e ilustragdo parecem configurar-se como
os elementos definidores. No entanto, esse movimento indicia um percurso ndo linear
congtituido em torno de escolhas pautadas num conjunto de repertérios que podem englobar
desde aspectos mais aparentes como tamanho do texto, presenca/auséncia de ilustragdes,
titulo, particularidades do projeto gréfico até questbes como tema, autoria e indicagdes
dheias.

Nesse sentido, é possivel abduzir que o aprendiz, na medida em que vai interagindo com os
protocolos de leitura configurados em textos e em livros, vai congruindo e
redimensionando as maneiras de estabelecer as primeiras aproximacfes com o objeto livro.
Em outras palavras pode-se dizer que os protocolos de leitura ingtituidos pelos pequenos
leitores vao sendo ampliados e vdo tornando-se mais complexos através do contato que
estabel ecem com esse objeto cultural.

Desse modo, € possivel recuperar os protocolos ingtituidos pelas criancas ndo como
critérios excludentes, lineares e/lou subsegiientes mas como elementos que revelam modos
e/lou possibilidades de escolha do livro que indiciam percursos que, como tais, podem
contribuir para uma maior compreensdo dos modos pelos quais a crianga congtitui e/ou

suas escolhas.
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