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(-..) pois um acontecimento vivido éfinito, ou, pelo

menos, encerrado na esfera do vivido, ao passo que o
conhecimento lembrado é sem limites, porque é apenas uma
chave para tudo que vei o antes e depois.

Walter Benjamin

I ntroducdo

Este estudo integra uma pesquisa institucional® que teve como objetivo andlisar as
préticas de leitura e escrita em escolas de formagdo de professores”.  Privilegiamos como
material de estudo para o presente trabalho as entrevistas® redizadas na Escola Carmim?
com o intuito de desvelar o envolvimento dos aunos, futuros professores, com a leitura e a
escrita. O que |éem e escrevem futuros professores? Como se relacionam com a leitura e a
escrita? Quais as concepgdes de leituralescrita que subjazem essas préticas e que faréo
parte do encaminhamento desses futuros professores em sua atividade docente?

O presente texto foi construido, entrelagando os dados empiricos ao referencid
tedrico-metodoldgico. O estudo em questdo esta fundamentado na teoria critica da cultura
e da modernidade, em especiad nos ensaios de Walter Benjamin, trazendo, também,
contribuicbes de Mikhail Bakhtin. Teve como perspectiva entender a leitura e a escrita
como experiéncia. E o que faz da leitura e da escrita uma experiéncia € “entrar na corrente
onde leitura e escrita sdo partilhadas e onde, tanto quem |€ quanto quem propiciou a leitura
a0 escrever, aprendem, crescem, sdo desafiados, transformamse.” (Kramer: 1999). Nesse

sentido, aleitura e a escrita constituem-se como formadoras.

L A pesquisa contou com financiamento do CNPg e FAPERJ.

2 A pesquisa em questdo foi desenvolvida em trés escolas de formago de professores, duas publicas e uma
particular, situadas em diferentes bairros da Cidade do Rio de Janeiro.

3 Foram redlizadas duas entrevistas coletivas em cada uma das turmas 3 e 6 de 3* Série e uma entrevista com
doze aunos que compdem o Grémio da Escola e s, na sua maioria, dunos das turmas de 1° s&ie. Na
segunda entrevista coletiva redlizada com as turmas de 32 série foi utilizado o video “Leitura e escrita nas
ruas do Rio de Janeiro”, produzido pela prépria equipe de pesquisa.

* Nome da Escola onde se desenvolveu a pesquisa O nome da Escola, assm como de professores,
funcion&rios e aunos, éficticio.



Memoriasdaroda- na rodadamemoria: relacbesetrajetoriascom aleituraeescrita
Chamaremos de roda os encontros que tivemos com os alunos da Escola Carmim.

A roda é parte integrante do contexto das entrevistas col etivas com agueles jovens, futuros

professores. Nela se deu 0 gesto, as entoagdes, as contrapalavras. Momento Unico de

compartilhar um tempo passado, memaria de leituras. Como ciranda a girar, as narrativas

fluiam e entrelagavam - se umas & outras, tal qual cantigas de roda.

“ Comecei aler noano passado| ...]1"
“ Eu comecei aler com minha avd costurando| ...1 "
“ Comecei aler ..., sentadanochdof ...] "

IntercAmbio de experiéncias, tradicdo, cultura, narrativa, linguagem... Linguagem
como producdo humana, construida no processo histérico das interacBes sociais daqueles
jovens.Que interagBes ocorreram na familia , na escola ? Que relagdes foram estabelecidas
com a leitura e escrita ? Mariana, (T.3) , destaca o papel da explicadora e da suaméde. Eu
fiz quatro anos no sabado e na segunda - feira eu fui pra explicadora. Entdo, com cinco
anos, eu ja sabia ler e escrever. Em casa eu sempre brinquel de escola, minha mée ditava.

As lembrangas dos livros infantis surgem e se incorporam & narrativas. Leonardo
(T3) lembra do Aladim, ressdtando que “Era um Aladim bem antigo? Desse tamanho e
cheio de desenhos. Colecdo antiga ...livros azuis!”  Silvia (T3) partilha da lembranca do
colega : “Azul ! Que tem Aladim, Branca de Neve, Pinéquio. Cor e forma. Ndo surgem
nos relatos lembrangas das interagbes com o texto. Quem lia? Em que momentos?
Eram histérias divertidas, cheias de aventuras?

Recordagdes . As primeiras relagbes com a leitura e escrita deixaram  rastros, marcas
afetivas. Nas lembrancas de Leonardo (T.3), as marcas do medo sdo reveladas' Eu
comecei a ler com minha av0 costurando, ela pegava o liro de Comunicacdo e
Expressdo: €& isso pra mim [...]. Ai chegava a hora do almoco e um pessoal do trabalho
da minha m&e ia almocar la em casa. Ai chegava um rapaz, Hipdlito, e dizia: Vamos ler?
[ ...] Cara, eu chorava de medo quando ele olhava pra minha cara: “ Ta errado! ”. Para
Calvino (1994) o gosto € fruto da memoria e 0 apreciar ou ndo apreciar ago é resultado de
um processo acontecido na histéria. Augusta (T.3), diz que “ No ginasio li varios livros. A
Droga da Obediéncia, A Ilha Perdida. Eu me lembro, mas eu ndo lia com vontade. Eu
tinha que entregar trabalhos’. Ler para entregar trabalho, sem vontade... Bianca (T. 6)

passava o dia na casa da tia “cue tem até hoje colecio desses romances Sabrina, Bianca. E
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reliquia para ela. Ela falava assm: “Nao mexe ali” [..] Comecei a ler ali, sentada no
chdo. Bianca, Sabrina... Teve a auna outras opgdes de leitura? A importancia do recontar
se estabelece. Rememorar a histéria vivida, coletivamente, abre possibilidades para que
sgja possivel compreender 0 gostar ou ndo gostar de ler. Enunciados emergiram das
entrevistas, recuperando um passado de leitor e escritor, (re)significando - o na linguagem
que se presentificava, plena de ditos, de ndo ditos, das entoagdes , das contrapalavras e
réplicas que serevelam neste dialégo:
Bia: “ Ah, estudar € uma coisa, agora ler por divertimento...”.
Gabi: Eu sou umaqueleio, leio, leio. Li, atéleio, masndo sei interpretar [ ...] " .
Silvia: “ Masisso € culpa de quem? E culpa la do primério. )
Bianca: “ Vovo viu a uval Que € que vovo viu? Isso ndo éinterpretacédo. E copial”
Silvia: “Tudo comecald, nobéaba” (T.3).

Bé a b4, dfabeto, afabetizacdo, letramento, leitor / escritor. A leitura e escrita
destes jovens operaram transformagBes do ponto de vista linguistico, cognitivo, socid e
afetivo? Que marcas deixaram 0 processo de afabetizagdo? Véios aunos dizem lembrar

de cartilha, caderno de caligrafia praletraficar bonita. Os alunos do grémio comentam:

Meire:. Eu fazia aqueles risquinhos de coordenagédo motora, caderno de caligrafia...

Renato: Eu ndo gostava de ler livro de escola n&o!

Mercia. A primeira coisa que eu aprendi a ler foi meu nome. Foi dificil, também meu nome ndo ajuda, né?
Meire: Mas eu ndo acho que o nome € a primeira coisa que a gente 1&. O nome a gente decora.

Renato: Eu ... Eu ndo me lembro. S6 sel que foi muito ruim. (12 s))

A possibilidade de refazer o caminho percorrido, torna possivel gue o mundo, com
suas complexas relagfes se “mostre” a esses jovens e os obrigue a uma(re)leitura e, nela,
as relagles entre a leitura / escrita e a midia se estabelecem na fala de Silvia (T. 6) “A
televisdo prende vocé. Acaba uma coisa tem outra” e sdo reafirmadas por Bianca (T.6):
“ Até comercial te prende. A pessoa fica alienada pela televisdo. Ela perde convivio. As
préticas socias sofrem mudangas na contemporaneidade e Antonia (T.6) reflete sobre elas
dizendo “ que o grande inimigo da leitura e escrita éa televisdo, a gente diz “ Ah! Vai
ver televisdo! ” Naodiz “ Vai ler umlivro! 7.

Os fios tecidos pela (rejmemoragdo se entrelacam ao presente. Como possibilitar a
formagdo de leitores e escritores hoje? Silvia (T.3) questiona as politicas publicas dizendo
gue “as comunidades carentes dos morros, favelas, deveriam ter nelas uma biblioteca que
desse acesso a toda comunidade a ler, porque a parte que fica mais inexperiente nessa

coisa de ler, é a parte carente da sociedade [... ]. Aparecem as divergéncias. Leonardo



(T.3), enfatiza o papel da escola Tem que ir é na escola, pde o filho na escola pra ter
acess0” e Lucas (T.3) acrescenta “ A escola tem que fazer seu papel !” Creuza (T.3)
revela a importancia das bibliotecas publicas e suas debilidades: “ na biblioteca municipal,
na estadual tem livros. Sdo velhos, sdo “fracos’ mas ensinam, ajudam a crianca a pegar
0 gosto pela leitura?” O que leva Silvia a ampliar o olhar dos colegas. “ Tem muita
escola publica que ndo tem biblioteca (...). Mas a Prefeitura, o Estado e até o Presidente
da Republica... eles querem € um povo analfabeto, que ndo pensa.

Ditos, ndo ditos, siléncios.. A temética era Unica leitura e escrita. Atar os fios
tecidos pela memoéria & atuais historias de leitura e escrita desses jovens é o desfio .
Aindaléem e escrevem? Gostam de ler?

O gueléem e escrevem os futuros professor es?

Gostar , ndo gostar , ndo ter tempo... Como despertar em Kétia (T6) ,que diz em tom
incisivo “Eu vou ser realista ,eu ndo tenho tempo e ndo gosto de ler “, o prazer de
enredar-se na leitura de um conto, de um poema? Mas muitos dizem ler, 0 que nos leva a
indagar: como escolhem suas leituras? “Pelo inicio da histéria’, dizem véios aunos, o
que é reafirmado por Marisa (T6) ” Se prender a atengdo no inicio eu vou seguindo. E por
Cdi (T6) " N&o presto atengdo no autor nem no titulo. E o inicio ... se prender a atengdo
eu leio.” Prosseguir a leitura implica gostar do inicio, mesmo para aqueles que dizem
gostar muito de ler, como Reane (T6) “Eu gosto muito de ler. Eu li um livro de 400
paginas em doisdias, agorando leio umde 10, seolivro for chato.”

Ao fdarem dos motivos que os levam a escolher determinadas leituras fazem
referéncia ao livro enquanto suporte material: “ Tem que ser um livro bem fininho”, diz
Lucas (T.3). Também revedam os temas que lhes parecem significativos. Shirley (T3)
diz. “Quando eu vou ler um livro ndo passo da pagina dezl Ai eu peguel A Droga da
Obediéncia, falava muito de adolescéncia ...” Que outros temas os fazem passar da
pagina dez?

Silvia: As meninas de antigamente compravam mais livro de romance. Ultimamente € dificil...
Silvia: Eu procuro mais umlivro que relata pra mim o motivo pelo qual estamos aqui .
DivaeBianca: Violetas na janela € um étimo livro.

Maria: Uma busca interior!

Silvia: ...gosto muito de Paulo Coelho. Qualquer livro dele que sai eu vou |4 e compro.” (T.3)



Ao faarem dos temas escolhidos, os livros de Paulo Coellho sfo citados. Léem néo
S0 seus livros, como também suas colunas veiculadas no jorna. Leonardo (T3) diz : “Eu
lelo aquele Mactub do Paulo Coelho. O que ndo o impede de perceber ainfluéncia da
midia na escolha dos livros. ..mas também Paulo Coelho foi a midia que levantou, eu
ouvia falar pelas letras que ele fazia com Raul Seixas. Mas aroda é espaco de réplicas, e a
de Maria (T3) se explicita: “ N&o, eu li...eu tentei ler O Alquimista, ndo entendi nada [...] €
uma historia sem pé nem cabeca...”

Além das obras de Paulo Coeho, outros livros sdo lembrados. a Biblia que, para
Maria(T.3) “ndo tem livro igual”; a Droga da Obediéncia, bastante citado; Confissdes de
Adolescente; Aventura no Monte Everest; A Aventura Encantada; A Montanha
Encantada, Poliana, “ muito legal” segundo Miriam (T.6); Vida a dois, que Sara (T.6) diz
tratar-se da histéria de casais que se separam, “ SO que ndo sao casados ainda.”

Discordancias, criticas... polissemia. Nesse espago diadogico da roda eles (des)jvelam
suas diversas leituras. “E , todo tempo vocé ta lendo” . “ Eu vegjo o cartaz 14, mesmo sem
querer vocé |1é uma informacdo, vocé ta todo tempo lendo...”, diz Silvana (T 3).” Outdoor!
gritam aguns. Sera o outdoor veiculo de informagd? Estimulo a0 consumo? Revelam
também interesse pela leitura de jornais e revistas.”. Eu leio a pagina de esportes...” , diz
Lucas (T3) e complementa: Todo dia eu leio a pagina de esportes. Leio as coisas sobre
guerra ... Me interesso sobre essas coisas da guerra da lugodavia. Eu leio também
histéria em quadrinho.” ” Uma coisa que eu adoro ler no jornal do domingo € o Caderno
da TV’ diz Bianca (T3) e € seguida por Shirley (T3). Silvia (T3) gosta de ler a parte de
economiae “...0 que acontece fora do pais.” Jorna ... diversidade de assuntos, multiplas
leituras.

O egpaco da entrevista proporciona aos aunos do Grémio uma reflexdo. Carla
comenta: “ O professor de Geografia perguntou quem lia O Globo, O Dia... e ele acabou
falando que os jornais sdo diferentes pelas classes sociais. O Dia e o Extra era pra
camadas mais pobres . Nao gostei da colocagédo dele, mas € uma verdade. Ele falou que no
Globo nunca vai sair na capa o que o Extra coloca...” .

O que mais léem ? Em suas narrativas revelam gostar de gibi e revistas. Caricia,
Raca, Capricho, Veja, Caras, Epoca ... Augusta (T3) compra revista “vendo quem esta na

capa’. JA Mdina (T3) esclarece que “tendo adolescéncia e sexo eu compro.” A



circulagdo de revistas é comum e Alexia (12s) comenta que “a revista vai passando e
guando chega nas tuas maos ja ta até faltando folha.” A leitura das revistas congtitui um
espaco de leitura compartilhada, comentada: traz  junto os sentidos dados pelos diferentes
leitores.

Aos poucos, as faas também vado revelando a possbilidade de um olhar que

apreende, nessas leituras, as contradicdes presentes na sociedade:

Camila: “ O ruim dessas revistas € que s aparecem model os branquinhos.”

Berenice: “ Essas revistas sd0 muito racistas.Eu leio muito Raca Brasil porque ali aparecem modelos negros
[...] seéuma revista mandada so para o publico negro ... ai aparece um modelo branco.”

Yone” Elanéo ésdpranegros...”

Gidene: E interessante essas revistas que a gente |é... Caricia , Querida ... Elas sio para o piblico jovem
das diferentes ragas, entdo porque botam um monte de lourinha de olho azul?” (alunos do Grémio)

A roda se mantém e, das faas, vao surgindo os indicios de um distanciamento entre
0 que léem informamente, de maneira descompromissada, e a leitura exigida pela escola
E na escrita, que relagtes sdo estabelecidas? Ao falarem sobre escrita, em suas lembrangas,
a associaram aos exercicios de coordenacdo motora, copia do nome, caderno de caigrafia
E hoje, 0 que os relatos revelam? “ Gosto de excrever, copiar a matéria do quadro...” diz
Flavia (T3). Também Denise (T6) comenta que sO escreve quando copia a matéria. Os
cadernos e ficharios se revelam o lugar para a copia, registro das aulas. Havera espago para
a escrita pessoal, subjetiva, na vida desses jovens? “ Eu gosto de escrever carta pro meu
namorado”, afirma Sonia (T6) . “ Eu também gosto de escrever carta’, concorda Antonia
(T6). Augusta (T3) escreve “quando td chateada...” Bianca sintetiza “ Quando eu to
triste ou muito alegre, quando eu quero falar pra alguém e ndo consigo, ai eu comego a
escrever. ” Mas, outras formas de expressdo escrita sdo reveladas. Eva (T6) escreve
poesia e Paulina (12s) também; Lucas (T3) conta que Leonardo, seu colega de turma,
excreve musica. “ Ele é compositor, pagodeiro, verdade, ele escreve. Ele escuta uma
palavra bonita.... fazuma masica...”

Poesia, letra de musica, carta, bilhete para 0 amigo... Escrita para comunicar-se,
excrita para falar consgo mesmo, escrita pessod para ndo ser vista pelo outro... " Eu
escrevo mas ndo gosto que ninguém leia’, afirma Augusta (T3). Claudia (T3) escrevia
“...mas ai minha mae viu e nunca mas escrevi.” O medo das marcas deixadas pela escrita

se revelaum motivo para ndo mais escrever, embora a guns tenham seu espago respeitado.



Escrita, marca de um tempo registrado, por muitos desses jovens, em agendas e
diaios. O que escrevem ? Slvia (T3) diz : “Eu desabafo, meu diario ja é deste
tamanhol.” "Eu escrevo...”, diz Katia (T6), “s6 se o meu dia foi chato.” “Eu ndo me
conformo de escrever s isso na agenda...”, discorda Denise(T6), “fico pelo menos duas
horas pensando em tudo que eu fiz..”. Mas aguns afirmam ndo ter “ mais paciéncia de
escrever diario”. As narrativas vao desvendando as dificuldades, como as de Bruna (T3):
“Eu ndo escrevo porgue ndo sei organizar meu pensamento, ndo sei botar no papel o que
eu pensol...]” e a impossbilidade, para aguns, de relacionar a escrita pessoa, com o
universo da escola: “[...] Eu sempre gostel de escrever e ndo tem nada a ver com a escola.
Escrevo o que ta acontecendo no meu modo de ver as coisas.” O texto daaunada 12s,,
membro do grémio, falada violéncia nas escolas.

Estara a escola explorando as possibilidades de escrita através das quais 0s alunos se

expressam e se constroem como autores?

E na escola de formagao, o que |éem e escrevem?
A escola conhece as preferéncias de seus alunos? Trabalha a partir do interesse

demonstrado por esses jovens? Possibilita o contato com outras leituras, para que o0
gosto se congtrua a partir da diversdade? Reane (T6) oferece pistas afirmando que
“ As vezes os professores julgam que gostam de ler s6 aqueles que Iéem o que eles julgam
gue é importante.” Quando nada nos acontece ao ler ou escutar, afirma Larrosa (1998),
“essa leitura ou escuta ndo se congtituirdo experiéncia e ,portanto, ndo terdo tido nada a

ver com formacgéo.” Estard*acontecendo” algo a essesjovens?

Shirley : “Se a professora de Literatura passa um livro pra ler , ela d& o autor, a gente vai I3,
compra e |é pra fazer o trabalho .

Silvia: Oslivros também sio chatos.E um livro assim...E uma linguagem muito dificil !

Rosane : E, 0 Guarani € muito chato mesmo !

Maria; Aquelelivro, O Cortico, émuito... (T 3)

Rejane (T6 ) continua a revelar os paradoxos e as dificuldades dizendo “ também ler
jd ndo é satisfatério quando o livro é ruim, ainda ter que ler com um dicionério do lado.”
e acrescenta: “E , aqui na escola, a gente |1& muito sobre os periodos literérios . O
Romantico , essas coisas...sel |4 . E nos livros vem o suplemento. Quase ninguém consegue

fazer aquilo porque leu o livro , mas ndo apreendeu....” No entanto, ainda é Rejane a



afirmar que “a juventude ndo gosta de ler” e prople, entdo, “pra gente tem que ser
imposto mesmo, porque, se ndo é imposto, ninguém vai ler e ndo se adquire
conhecimento.”. Sugere: “Vamos ler um livrinho por més, ver qual periodo literério,
vamos... vamos ler jornal”.

A prética de uso instrumental da literatura, a leitura prescritiva se afirma, nas faas
desses jovens, como um dos fatores que reforcam o desprazer pelo ao de ler. Haverd
possibilidade de romper essa dicotomia? Leonardo (T3) comenta sobre o estilo de
Machado de Assis: “N&o! Machado de Assis é muito detalhista, cara ! Ele detalha como
a porta é& E Maria (T3) comenta que gostou dos contos de Machado “que foram
readaptados pros jovens numa outra linguagem. Sera essa outra linguagem a aternativa?
Havera abertura para que didlogos como esses déem vida & leituras ?

Silvia (T. 3) diz que para ser professor “tem que ler desde historinha infantil até os
grandes romances’, porque “ o aluno do primario pergunta muito, professor tem que ta
atualizado.” . “ Eu acho que a leitura é fundamental”, diz Juliana (3’ s. T. 6), “mas ndo é
necessario gostar, porque 0 gosto € pessoal.”. Acredita que “tem que ter o habito de
uma leitura, constantemente, pra sua fala ser boa, sua mente ser boa e pra vocé ficar
dentro da situacdo.” . Como despertar nesses alunos o sabor que o saber proporciona?

Gosto, habito... “Eu ndo gosto de ler mas eu, como professora, tenho que ter o
habito de ler”, diz a Carina (T. 6), concordando com a colega: “ 0 tema ndo € questdo de
gosto, €le passa a ser necessidade. E temas sdo retomados nos didogos estabelecidos.
“Mas eu acho que pra vocé adquirir o habito de ler vocé tem que gostar daquilo”, afirma
Juliana (T. 6). Cabe, entdo, a escola proporcionar o contato dos alunos com diferentes
manifestagbes culturais, com leituras diversificadas, para que cada um amplie as suas
possibilidades de escolha.  Importam, também, as formas como se dao esses contatos, pois,
a partir das impressdes que ficam guardadas na memaria, forma-se o gosto ou o desgosto.

“Se eu pudesse ficava o dia inteiro na biblioteca”, afirma Milena (T. 6). A
biblioteca, espago privilegiado de leitura estara contribuindo, na Escola Carmim, para a

formacao de leitores e escritores? As colegas discordam de Milena e comentam:

Denise: Eu, heim! S6 vou pra fazer trabalho!
Alunas, vérias. SO atrabalho!
Alguém diz: Da hiblioteca eu quero ficar bem longe.



Pelas fadas das alunas, parece que a biblioteca, na maioria das vezes, é utilizada
somente para redizar trabalhos propostos pelos professores. E como se déo as préticas de
ecrita na Escola Carmim? Silvia (T3) explica “ A professora chega na sala e fala “a
redacdo de hoje é sobre a Ilha da Pascoa” , ai vocé tem que fazer a llha da Pascoa em um
tempo de aula. Os trabalhos propostos estédo possibilitando espaco para a criagdo, a
expressao, favorecendo aos alunos se tornarem escritores? Tricia (T. 3) fala sobre suas
dificuldades: “Odeio fazer redacdo. Acho que pra inventar as coisas eu ndo tenho
imaginacdo. Agora, seéprafalar demm..”

“O ruim da redacdo”, diz Leonardo(T. 3), “€é que vocé desenvolve, passou pro
papel e achou que era aquilo. Mas, o0 engracado € que a professora ndo tem idéia do que
vocé quis’. Segundo Tricia, “ela ndo viu com os mesmos olhos’. Estard a escola
organizando momentos para que se redlizem trocas coletivas, facilitando, assm, o
processo de elaboracdo mental dos aunos que se inicia pela linguagem fdada? Esse
procedimento, provavelmente, auxiliaria Leonardo e seus colegas a organizar 0
pensamento e registré-lo.

O conhecimento é construcdo coletiva, compartilhado dialogicamente, no entanto,

os aunos refletem em suas faas as contradi¢des vividas:

“Bianca Uma coisa que eu acho ruim fazer redagdo na sala de aula, a professora estabelece um tema,
daqui a pouco a da frente levanta e vem ver o que vocé fez, pega a sua idéa, pde na redacao dela.

Shirley: Seeu pegar aidéia delavai ficar mais facil a minha redacéo.

Silvia: Ficaigual.

Milena: Mas eu acho que umtrabalho desenvolvido em grupo, fica bem mais rico porque sdo variasidéas.”

O didogo pressupde a complementaridade de visdes. A sda de aula estd se
constituindo em espago de narrativa onde as vivéncias sdo partilhadas, possibilitando a
troca entre alunos e professores?

Silvia (T2) ndo compreende a avaiacd que o professor faz de suas redagOes.
“Porqgue € regular, se escrevi muito e Juliana sb escreveu pouco. Ai ele responde: Ela
colocou 0 que eu queria saber..”. Estar@ os professores considerando a polissemia do
texto ou trabalham com a possibilidade de apenas um sentido? O que se entende por texto?
“O texto é uma passagem escrita ou verbal que tem que estar bem articulada e ser
significativa e passar uma mensagem’, diz Creuza (T. 3). Segundo sua colega, dlafoi “a

Unica que estudou da sala inteira...” mas Creuza retruca, “s0 que eu ndo estude, eu



decorei”. No entanto, Silvia (T. 3) questiona a conceituacdo, intervindo: “ N&o, ela ndo ta
falando aquilo que é certo, tem muito texto que ndo passa uma mensagem’, e acrescenta
“mas esse ai € um texto que o professor impds para que nos léssemos’. A leitura e a
ecrita sd0 agdes dindmicas e criativas, interlocucdo e didogo que posshilita a
compreensdo. O leitor também cria significagdo, concorda, discorda, estabelece interacdo
com o autor, mediado pelo texto que passa a ser produto de ambos.

Os aunos reconhecem que léem e escrevem, durante o Curso de Formagdo de
Professores, somente o “basico, que ndo sabem muito” mas acreditam que “da para se
defender”, ao exercerem a futura profissdo. A Escola Carmim estard possibilitando aos
seus aunos vivenciarem préticas de leitura e escrita para que sgam produtores dos
préprios textos? Para que, a0 prepararem suas aulas, ndo repitam os livros didaticos ou
documentos oficiais e sgiam capazes de uma leitura critica destes materiais? Seréo capazes
de construir seus préprios caminhos, em interacdo com seus aunos?

Embora os dunos da Escola Carmim, em sua maioria, afirmem que ndo gostam de
ler, reconhecem que para o exercicio da futura profissdo, a leitura é necessaria, “ SO que 0
curso normal ndo te da esse tempo” , afirma Kétia (T. 6) e perguntac  “ Mas, alguém aqui
gue faz estagio tem tempo pra ler? E Regane (T. 6) complementa: “ Todo mundo aqui leu
Clara dos Anjos, teve que arranjar tempo pra ler, porque ndo vai deixar o dever da
escola.” . Percebe-se, entdo, que a leitura tem sido redlizada para atender as exigéncias da
escola, mas que o tempo se torna curto, uma vez que é ocupado pelos trabalhos escolares, 0

curso vestibular realizado aos sabados e pel os estagios.

Estagios. entre observacgdes e vivéncias do cotidiano escolar

E qua a finalidade do est4gio? Como o tempo a e€le destinado estara sendo
aproveitado? Que préticas de leitura e escrita os alunos tém observado e vivido, nesses
momentos? Marcia (T. 3) dizz “ Eu no estagio estou aprendendo muito. Até o nimero 60
eu nado sabia escrever... Eu aprendi no estagio, toda palavra que eu ndo sei, escrevo cem
vezes, até aprender! Agora ler... Ndo € comigo ndo. A duna tenta superar as deficiéncias
na sua formacdo como leitora e escritora, pela mecanizagdo, através da repeticdo de
paavras. No entanto, 0 estégio tem como um dos objetivos a inser¢do dos alunos em

diferentes institui ¢des escolares para conhecerem 0s seus processos de ensino.
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Pati (T3) conta que “fica deprimida. Antes do estagio eu ficava recriminando os
professores: Ahl, porque deixam uns de lado, mas agora a gente t4 fazendo estédgio na
guarta série. SO que tem trés alunos que sdo debochados, respondem ao professor.
Ontem, a gente deu aula, minha vontade era deixar aquele grupo la e s me dedicar ao
grupo que seinteressa.”  Seu comentario é confirmado pela colega. Ao entrar em contato
com a redidade vivida pelos professores, os aunos, futuros professores, se identificam
com eles, mas terdo oportunidade de discutir essas vivéncias com os profissonas
responsaveis pela supervisao dos estagios?

“Eu estava conversando com o professor esses dias, que a gente deu estagio 18,
conta Leonardo (T;3) “ a gente parou pra bater papo, ai €le tava falando que |4 no colégio
agora a aprovacgdo é automatica. N&o reprova mais. E acrescenta: “ Tem uma garota la
gue faltou até novembro, ai eles meteram no tal curso de verdo que é pra ajudar a pessoa
apassar. Quer dizer, tempessoasna C. A., que ndo sabemnemoAE| O U.

Esse aluno redliza estagio numa escola da rede publica municipal; como ele, muitos
outros. Terdo ees conhecimento e discutirdo os documentos oficiais, as diretrizes politico-
pedagogicas da Prefeitura do Rio de Janeiro? Terdo oportunidades de discutir os
principios e critérios adotados nos diferentes momentos da avaliacéo?

Ao comentar sobre a influéncia do método de alfabetizacdo na formagdo do leitor,
Regane (T. 6) diz “Ai eu ndo sei porque a gente... a gente ainda ndo ta nessa parte,
porque a Lurdes (referindo-se a professora) ainda ndo deu isso... Eu s aprendi com um
método. Eu ndo aprendi com cartilha. A gente ainda ta entrando nisso. Reane faz
edagio desde a 22 dSiie, mas assinda que SO podera faar sobre as relaches
afabetizacdo/leituralescrita quando a professora for discutir os métodos de alfabetizaco.
Que vinculos sGo estabelecidos entre teoria e prética? Em outra Situacdo, Olga, turma 3,
fala sobre o trabalho observado em uma classe de afabetizacdo: “ A professora Alcina da
C.A. 9, todo dia chegava na sala, botava as criancas sentadas em rodinha, as criancas
cantavam musiquinha e ela lia o livrinho pras criangas. Ai, do livrinho ela tirava
palavrinhas ou frases, botava no quadro pras criangas desenharem o gque estava escrito no
quadro. SO que eu... na minha... opinido ela tava um pouquinho atrasada porgue na C.A.

as criancgas tém que pelo menos saber ler o baba ou o bebé nem isso eles sabiam.” Que
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teorias sobre os processos de construgdo de conhecimentos, sobre afabetizacdo, leitura e
escrita estdo subjacentes &s falas dessas futuras professoras?

Mariana (T. 6) esclarece: “Eu pego o G3. Entdo, sdo criangas de cinco anos...
Tem crianca que ja estd pronta, o desenvolvimento esté proprio pra idade, tem criancas
gue vao mais além, mas tem aquela... € aquele negdcio: o erro faz parte do processo. Eles
sabem escrever 0 nome, porque naquele processo de tanto vocé ver, repetir, vocé vai
gravar até reconhecer algumas letras.” Essas diferentes situages vividas e comentadas
pelas dunas sdo fatos concretos que possibilitam, entre outras reflexdes, colocar em
didogo as teorias de Piaget e Vygotsky sobre aprendizagem e desenvolvimento. Assm, as
discusses e estudos, durante as aulas das diferentes disciplinas, fundamentadas pela teoria,
teriam como objetivo ampliar e aprofundar os conhecimentos das futuras professoras.

Qual o conteldo das didéticas e outras disciplinas afins? Em suas aulas sdo
discutidas as préticas observadas/vividas pelas dunas em seus estégios? Em que medida
os futuros professores reproduzem em suas aulas o vivido por €les nas aulas do curso?
Quando professores formados, terd0 um comportamento critico em relacdo a Situagles
vivenciadas?

Caminhos da futura profissdo: apogtas e escolhas.

Consultados sobre suas propostas para trabalhar a leitura e a escrita com seus
alunos, Rgane (t. 6) propfe: “uma coisa que eu acho interessante, que o professor devia
trabalhar, € com o suplemento. N&o é necessario nem dar prova. Aquilo ja € uma prova.
porque o suplemento, pra quem nado apreendeu, é horrivel.”. As fichas de leitura, os
suplementos possibilitam a produgdo de diferentes sentidos em cada uma das leturas
redizadas? Contribuem para o aluno “ter uma visdo critica, compreender o contexto e
também saber dar a opinido deles?”. Porque, segundo Paola (T. 6), “a funcdo do
professor é formar o cidadéo critico.”

Outras atividades sdo citadas pelos futuros professores.  “todo dia contar
historinha para formar o habito; fazer teatro de fantoche, misica, dramatizacdo; clube
de leitura”. E Silvia (T. 3) acrescenta “ Eu sempre vou levar pros meus alunos textos,
assm, reportagens interessantes, para que eles entendam que a leitura € importante, €

gostosa. Eu vou levar coisas que eles gostam, passar a leitura como coisa boa, como é...
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informacdo...” Para 0s aunos se tornarem leitores e escritores € preciso que tenham a
possibilidade de estabelecer uma relagéo viva, critica e verdadeira com alingua. O contato
com diferentes produgBes culturais acentua as possibilidades de ampliar os multiplos
sentidos da palavra, dando alinguagem a sua marca de pluralidade.

Sobre os objetivos que pretendem alcancar na futura profissdo, quanto aleitura e a
ecrita, vérios fdam: “saber interpretar um texto”. Mas, Paola (T6) acha que é “ dificil
ensinar para o aluno ler e interpretar a leitura, um texto” , porque “ € preciso assim...ter
uma visdo critica, compreender o contexto, também saber entender a leitura, a redacéo,
dar a opinido deles.”. “Eu sempre vou passar a importancia da leitura”, enfatiza Y one
(T. 6) e continua: “jamais vou falar pros meus alunos que eu odeio ler. N&o vou dizer pra
eles. olha, vocé também ndo 1€ € um saco! Eu vou passar sempre a idéia de que ler é
bom, vou incentivar, fazer com que gostemdeler...”

Mas, € possivel a um professor ou a uma professora que ndo gosta de ler e escrever,
gue ndo sente prazer em desvendar os multiplos sentidos possiveis de um texto, trabalhar
para que seus alunos entrem na corrente da linguagem, naleitura e na escrita?

Marcia (T. 3) acredita que sm: “eu consigo! A gente finge que gosta. Eu
consigo...” e prossegue “eles se interessam, ndo brincam. Eu leio, mas eu odeio ler,
redacdo entdo... € uma tortura para mim’. Suas afirmagbes provocam uma calorosa

discussdo entre as alunas;

“Entrevistador: Que tarefa vocé propde para perceber que eles seinteressam?

Marcia: Vocé da o texto, ai depoistemaquela interpretacdo... a maioria acerta, entdo... t4 entendendo...

Silvia: E voc&? Como passa pra eles? Porque... antes de vocé passar o texto, vocé temque ler.

Marcia: Ué€, eu ndo gosto, mas eu tenho que fingir que gosto.

Sofia N&o, Marcia, o que vocé faz pra incentivar?

Silvia. E... aquele que ndo gosta de ler. Por ai vocé ta sendo mentirosa. Propaganda enganosal (risos) E!
Vocé diz “ N&o, gente, vamos ler, a leitura € muito boa” . E, por dentro: “ Eu odeio, a leitura € um horror!!!
(dramatiza a situagdo). Ela disse que sabe que pode, mesmo fingindo porgque o aluno acerta. Mas nem o
aluno entendeu o queleu. A gente tem experiéncia disso, nem sempre.”

Que relacbes com a leitura e a escrita estabeleceu Marcia, ao longo de sua trgjetéria
de vida que a levaram a ndo gostar de ler e de escrever? Ao relembrar e contar sua histéria,
compreenderd as causas do seu desgosto? Terd, entdo, a oportunidade de reelaborar suas
vivéncias, recongtituindo-se como leitora e escritora? De que maneira suas vivéncias
influenciam sua prética?

Carina (T.6) pensa semelhante a colega e acredita que “ todo professor tem assim...

um... como € que se diz.. tem um pouco de artista, vai saber contornar a situacdo” .
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Referindo-se aos proprios professores, Maria (T.3) perguntac “Vocé acha que todo
professor aqui gosta de ler?” E Silvia (T.3) lhe responde: “ N&o, nem todos... eu percebo”
e acrescenta “ vem professor assim que pega o livro e diz da pagina tal apagina tal. 1sso
gostadeler?”

Gostar de ler, ser artista, contornar situagdes... Além das contradi¢des, dificuldades
e limites que surgem das narrativas sobre como pretendem atuar, outros elementos vao se
acrescentando, revelando a complexidade da opgdo profissional. “ Se eu vou ser professora,
eu tenho que estar predisposto, disposto opcionalmente; vocé tem que gostar da
profissdo” , diz K&tia (T.6). Mesmo consciente das dificul dades que encontrara.

Segundo Silvia (T.3), “ nem todos aqui vao seguir a profissdo de ser professor. Tem
gente que vai entrar para lojinha, ... supermercado” , e explica “o campo ja é bem ruim
de entrar, na particular eles ndo contratam professores novos (..) e as escolas
particulares que estdo comegcando agora ndo pagam salario digno. Entdo, quem acaba o
normal faz concurso pro Municipio. Ai ndo passa... ai ndo tem escolha... tem que ir pro
Shopping, pro supermercado... pra pagar sua faculdade.” E continua, acrescentando: “é
verdade gente! (...) Numa turma que tem quarenta alunos, dez alunos conseguem entrar
pra dar aula. Agora, o restante ... ou ndo vai estudar ou ndo vai trabalhar, vai fazer
faculdade durante o dia jA que o pai pode pagar. Os pobres trabalham em qualquer
lugar... pra pagar a faculdade!”

Que cursos pretendem fazer? Dardo prosseguimento aos estudos iniciados?
Silvia: Educagao Fisica ( seguida por vérias alunas)
Varias: Estilistal Pedagogia! Direito! Matematical
Alguém: Matematica ndo. Desiste.
Silvia: Euiafazer Direito mas desisti [...] e € muito dificil entrar e também tem que ter muito dinheiro

As opgles apresentadas pelos aunos revelam escolhas limitadas pelo contexto
histérico e socio-cultural no qual, tanto eles, quanto os cursos de formagdo estdo inseridos.
Para muitos deles esse curso, apesar do seu carater profissonaizante, € apenas uma
possibilidade de iniciar a carreira docente, ja que admitem a dficuldade de ingresso neste
mercado de trabalho, ndo estabelecem relacOes entre o ser professor e a escolha das

carreiras.
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Roda: ponto de partida e de chegada

Chamamos de roda os encontros com os alunos da escola Carmim. Roda
fiscamente desfeita ao fina das entrevistas, mas que se perpetua num movimento, que
amplia e aprofunda o conhecimento sobre leitura e escrita desses futuros professores.

Através de suas narrativas pode-se perceber o papd da familia na formagdo destes
jovens. Seus relatos vém acompanhados de lembrangcas de aguém que os apresentou a
leituralescrita. Ao falarem sobre o que I1éem, demonstram pouco contato com romances ou
mesmo livros didéticos e manifestam interesse maior por jornais e revistas. Essas leituras
espontaneas parecem ndo ser consideradas pela escola e ndo citam nenhuma prética
significativa que tenha |hes despertado o interesse, ap contrario, falam do desprazer que
traz a leitura imposta pela escola, embora reconhecam que ela é necess&ria principalmente
para 0 exercicio da futura profissdo. Nao foram comentadas préticas significativas de
ecrita, na escola, evidenciando-se a escrita copia, embora hgja relatos de escritas com
marcas de subjetividade: cartas, diérios, poesias, agendas, |etras de musica.

N&o se percebe, nas falas das aunas, uma reflexdo sobre a prética vivida nos
estégios, relacionando-a a teoria. Parecem ndo ter contato com teorias mais atuais sobre
educagddo. Quando avaliam seus conhecimentos, dizem que s80 poucos, mas nhao
gprofundam uma andlise do ensino que lhes é ministrado. Contraditoriamente, afirmam
que, para comecar a trabahar, “da para se safar”. Algumas alunas acreditam ser possivel a
um professor que ndo gosta de ler e escrever trabahar para que seus aunos entrem na
corrente da linguagem.

Que trabalho pode ser redlizado para propiciar o contato dos alunos com diferentes
leituras, fazendo suas opgdes? Esses futuros professores déo pistas: “gostar do inicio”. De
gue forma a leitura pode ser apresentada para despertar o desgjo  de ler e ultrapassar 0
inicio, & vezes ndo muito atraente? E a escrita? A escrita é produgdo, deixa marcas,
rastros, registra historia. Por que fica sempre t&o esquecida? Retoma-se, entdo, a questéo:

as préticas de leitura e escrita desenvol vidas nessa escola se constituem em experiéncias?
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