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Introduccién

Este trabgjo tiene por objeto presentar los lineamientos generales y agunos redultados
preliminares de un proyecto sobre las dificultades de aprendizaje de la lectura y la escritura
en nifios de sectores marginados. La particularidad de este proyecto reside en € hecho de
gue se ha abordado € estudio de los procesos de aprendizaje en € marco de la psicologia
cognitiva en una poblacién generamente excluida de las investigaciones redlizadas en este

encuadre.

Esta investigacion se propone caracterizar las dificultades de los nifios de sectores
marginados a fin de distinguir s se trata de un mero retraso en € aprendizge, retraso
superable a partir de una adecuada intervencion pedagogica o s las dificultades se derivan

de un déficit especifico paralaadquisicion de lalecturay la escritura.

Se considera que € conocimiento de los procesos de aprendizaje de la lectura 'y la escritura
en nifios de nivel socioecondmico bajo puede contribuir a dar respuesta a la problemética
del fracaso escolar, que afecta principalmente a estos sectores, en tanto la comprension de
lanatural eza de sus dificultades permitira elaborar propuestas pedagdgicas adecuadas.

La problematica del fracaso escolar

Sabemos por numerosas investigaciones que los nifios de sectores pobres y de grupos
minoritarios suelen encontrar dificultades en € proceso de afabetizacion, dificultades que

inciden en su trayectoria escolar.



En efecto, las dtas tasas de repitencia y desercion que caracterizan a la redlidad educativa
de la Argentina y América Latina son indicadoras de las dificultades de la escuela para
cumplir con su funcién afabetizadora. Las oportunidades de aprovechamiento escolar se
encuentran, por lo demas, muy desigualmente distribuidas al interior de las sociedades, en

detrimento de | os sectores de menores recursos (M ufioz | zquierdo, 1996).

Las explicaciones del fracaso escolar de los nifios de sectores marginados han variado en €
tiempo. En la década del '60 predominaron las hipétesis del déficit, que atribuian € fracaso
escolar a carencias linglisticas y cognitivas de los propios nifios. Se consideraba que estas
carencias eran resultado de las maas condiciones que € entorno de los nifios les
proporcionaba para € aprendizaje. Se planted asi que los nifios crecian en un ambiente de
pobre estimulacion verbal y exposicion limitada a un lenguaje bien formado, situacion que
impedia un adecuado desarrollo lingui stico y cognitivo.

Uno de los principales cuestionamientos a las teorias del déficit fue € realizado por Labov
(1972) quien discutio la vdidez de las conclusiones de las investigaciones sobre €
comportamiento verba de los nifios de grupos minoritarios. Este investigador sostuvo que
dichos estudios se basaban en datos obtenidos en situaciones de laboratorio, situaciones
que constituian entornos no familiares e incluso amenzantes para los nifios. En
consecuencia € desempefio de los nifios podia explicarse meor por las caracteristicas
asmétricas de la situacion en que se los colocaba que por sus competencias linglisticas y
cognitivas. Labov contrastd estos halazgos con los resultados de su andlisis de la lengua
espontanea, recogida en su contexto natura de uso, de nifios y adolescentes negros de
sectores pobres de Nueva York. Encontrd que la variedad de habla de esta comunidad
presenta € mismo grado de complgidad de las relaciones morfosintacticas, semanticas y
fonolégicas que cualquier otro sistema linglistico y que difiere del inglés estandar en
forma sstemética y regida por reglas. Considera entonces que s bien la diferencia de
diaecto no puede ser obstaculo para € aprendizaje, e desconocimiento de las diferencias
entre los diadectos lleva a que los didectos que no son & estandar sean discriminados por
la sociedad.



A partir de las investigaciones de Labov, numerosos estudios han contribuido a invalidar
las hipétesis sobre @ déficit y a mostrar que todos los nifios poseen un nivel complgo de
lengugie y dominan plenamente € sistema gramaticadl de su didecto a los 5 afios
(Snow,1983). Ahora bien, aunque las diferencias didectdes no implican déficit, las
diferencias en los usos del lengugje entre & hogar y la escuela pueden plantear dificultades
a aguellos nifios que no han tenido experiencia en su medio familiar con los usos que la

escuelarequiere.

Estos aportes han reorientado los estudios acerca del fracaso escolar hacia una perspectiva
gue aiende a las interconexiones entre ambitos. Investigaciones redizadas en € marco de
la sociolinglistica interaccional, la antropologia cultura y la etnografia del aula han
detectado discontinuidades entre los marcos de participacion en € hogar y en la escuela de
nifios de sectores de escasos recursos (Heath, 1983; Gumperz, 1988); usos dd lenguaje y
edtilos discursivos que no responden a las expectativas de los maestros (Collins y
Michaels,1988); dificultades por parte de los docentes para comprender € mensge de
nifio cuando no coincide con su didecto (Cazden, 1991) y patrones de tratamiento

diferencia que reducen las posibilidades de aprendizaje de estos nifios (Michagl s,1988).

Una manifestacion particularmente severa de la fractura entre la escuela y los nifios de
familias de escasos recursos reside en € desconocimiento por parte de la escuela del hecho
gue los nifios de sectores marginados ingresan a primer grado con menor experiencia en
relacion con la lengua escrita que nifios de otros sectores socides. Investigaciones
realizadas en € marco del hogar han estimado que, a iniciar la escolaridad primaria, 10s
nifios de clase media han tenido unas 3000 horas de experiencia con la lengua escrita. Para
los nifios de sectores bgjos, este tiempo se ha estimado en 250 horas (Adams, 1991). Wells
(1985) estudio los eventos de lectura de cuentos en hogares de clase media y hogares de
escasos recursos y encontré que, en los primeros, los nifios participan de 6000 eventos
antes de su ingreso a primer grado en tanto que en los hogares de clases bajas, no se
encontro ningun evento de este tipo.



Estas diferentes experiencias con la lengua escrita inciden en los conocimientos con los
gue los nifios ingresan a la escuela (Manrique y Granato, 1995; Piacente, Talou y Rodrigo,
1990), y remiten a la necesidad tanto de intervenciones tempranas como de intervenciones
ssteméticas en los primeros grados. Sin embargo, en las escuelas que trabgjan con nifios
de sectores populares suelen predominar l6gicas educativas que interpretan estas distintas
experiencias previas como carencias de los propios nifios (RogovasChaveau y Chaveau,
1993). De este modo, las diferencias son procesadas por la escuela como déficits que, en €

aprendizaje de lalecturay la escritura son conceptualizados, incluso, como didexias.

El supuesto de que los nifios de sectores pobres padecen un déficit especifico para la
adquisicion de la lectura y la escritura remite al campo de la psicologia del aprendizaje.
Ahora bien, desde & marco de la psicologia cognitiva, las dificultades de aprendizaje de
los nifios de menores recursos no han sido atendidas. A diferencia de lo sucedido en €
campo de la antropologia o la sociologia, disciplinas en las que se han redlizado numerosas
investigaciones con estas poblaciones, los estudios cognitivos de las dificultades de
aprendizagje han sido llevados a cabo exclusivamente con nifios de clase media. La variable

socio-econdmica fue considerada criterio de exclusion (Defior, 1996).

En efecto, la definicion més difundida de dificultades de aprendizaje sostiene que se trata
de “un grupo heterogéneo de dteraciones que se manifiestan en dificultades significativas
para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar, usar habilidades matematicas o0 destrezas
socides. Estas ateraciones son intrinsecas d individuo y presumiblemente se originan en
una disfuncion del sistema nervioso centra”. (Kavanagh y Truss, citado en Bravo et. d.,
1991). Asmismo, se considera que existen otros factores adversos para € desarrollo
infantil, tales como las ateraciones emocionales 0 las carencias socioecondémicas que
pueden originar problemas para aprender, pero que no se incluyen en la definicion de
dificultades citada. En consecuencia, dado que las condiciones socioecondmicas
desfavorables podrian explicar por si mismas las diferencias en € rendimiento lector de los
nifios de clase baja, estas poblaciones han sido excluidas de |os estudios sobre dificultades.



Sin embargo, diversos autores consideran que es necesario superar esta restriccion
poblacional (Frith, 1997; Bravo et al., 1991) a fin de distinguir, precisamente, los retrasos
originados en la fdta de oportunidades para € aprendizaje de aquellas dificultades
provenientes de dteraciones neuropsicolégicas caracteristicas de la didexia Ede
cuestionamiento a los criterios de exclusion en € estudio de las dificultades de aprendizaje

se ha producido en & marco de una reconceptualizacion de ladidexia

Lasdificultades de aprendizaje en € marco de la psicologia cognitiva

Hasta la década ddl ' 70, las dificultades en la adquisicion de la lectura y la escritura eran
atribuidas a problemas de percepcion visua o de discriminacion auditiva. En ese contexto,
Liberman y colaboradores (1974) comenzaron a estudiar la relacion entre € habla y la
excritura. Concluyeron que la base de las dificultades es cognitiva y linglistica y reside en
la posibilidad de analizar explicitamente la estructura fonolégica de las emisiones oraes.
Este andlisis resulta necesario dado que los sistemas de escritura afabética representan la
forma fonoldgica de las paabras. La toma de conciencia de esta relacion congtituye uno de
los principales obstéculos en e proceso de afabetizacion inicial, dado que los fonemas no
tienen correspondencia con segmentos discretos de sonidos en la sefid aclstica que es €
habla En e lenguge ora se da una relacion de superposicion o coarticulacion entre
fonemas, que hace particularmente dificil dedindarlos entre si. En consecuencia, para
descubrir € principio afabético es necesario tomar conciencia de los segmentos fonéticos
(Signorini y Manrique, 1996; Defior, 1994; Carlino, 1996).

A partir de los trabgjos pioneros de Liberman y colaboradores, se han llevado a cabo
numerosas investigaciones acerca de la relacion entre las habilidades de procesamiento
fonologico y la adquisicion de la lectura y la escritura en una ortografia afabética. La
existencia de una correlacion entre ambas fue tempranamente puesta en evidencia. Sin
embargo, las investigaciones sobre las dificultades de adquisicion de la lectura y la
escritura continuaron operando con una definicion de didexia basada en la discrepancia
entre mediciones de conductas superficidles y no en € estudio de los procesos subyacentes

(Frith, 1997). Asi, se entendia a la didexia como una dificultad inesperada de aprendizaje



de la lectura y la escritura y se la diagnosticaba a partir del contraste entre € cociente
intelectual — tal como es medido por las principales pruebas estandarizadas y €

desempefio en pruebas de lecturay escritura.

En una amplia revison critica del concepto tradicional de didexia, Velutino (1979)
formula la hipotesis del déficit verba a partir de una reconceptualizacién de los procesos
de lectura como procesos lingliisticos y cognitivos. Esta hipotesis sostiene que la didexia
tiene su origen en una codificacion fonética deficiente. Para esto, se apoya en la evidencia
obtenida en investigaciones previas en relacion a la inhabilidad de los didéxicos para
acceder a una representacion fonoldgica adecuada de las palabras a partir de su
representacion grafica; a la dificultad para mantener en la memoria operativa las
representaciones fonéticas y a las dificultades en la segmentacion fonolégica o inhabilidad

para establecer corrrespondencia entre sonido y grafia (Signorini y Manrique,1992).

Esta hipotesis de la didexia como déficit verba presupone la especificidad del fenémeno.
Esto significa considerar que € nifio didéxico tiene un déficit neurolégico / cognitivo
especifico de los procesos de lectura (Stanovich, 1988). Existe en la actualidad abundante
evidencia en este sentido. Los sujetos didéxicos han presentado deficiencias en una serie
de tareas que involucran € procesamiento fonoldgico. Se han detectado dificultades en
tareas de denominacion, de repeticion de pseudopdabras, y de manipulacion de fonemas
(Frith, 1997). Una serie de investigaciones recientes sostienen que los nifios didéxicos
tendrian déficits en la representacion de la informacion fonologica y no solamente en
acceso consciente a dicha informacion. Esta hipotesis se apoya en e halazgo de que las
deficiencias linglisticas de estos nifios se extienden a la percepcién y produccion del habla

y alamemoriaverba de corto plazo (Snowling y Nation, 1997).

Una evidencia adiciona a favor de la hipbtesis de un déficit especifico en los procesos
fonolégicos reside en la persistencia que € trastorno tiene en e tiempo. Por un lado, se ha
encontrado que ain en € marco de una intervencion pedagdgica que promueva €
desarrollo de habilidades fonoldgicas, los nifios diagnosticados como disléxicos presentan

un desempefio inferior a de los lectores y escritores normales. Esto se ha verificado tanto



en disefios experimentales con intervenciones breves (Rueda, Sanchez y Gonzalez, 1990)
como en la comparacion de nifios con y sin dificultades especificas a cabo de un afio de

ensefianza sistematica (Wimmmer, 1996).

Por otra parte, existe evidencia de que los sujetos didéxicos experimentan dificultades a lo
largo de toda la vida, aunque la manifestacion de dichas dificultades se modifique en €
tiempo. En estudios realizados con adultos didéxicos que habian logrado compensar su
dificultad y obtener un buen desempefio en lectura y escritura — es decir, adultos que no
presentaban sintomas a nivel de la conducta superficia- se encontré que las dificultades
persistian cuando se evaluaron los procesos fonoldgicos con tareas més exigentes.
Asimismo, investigaciones redlizadas con nifios pequefios, hijos de padres didéxicos,
detectaron sutiles dificultades de lengugje ya a los 2 afios, manifestadas en un desarrollo
més lento del vocabulario y lasintaxis (Frith, 1997; Snowling y Nation, 1997).

La evidencia respecto de la especificidad y la persistencia del déficit ha llevado a una
ampliacion de la perspectiva de andlisis de las dificultades de aprendizaje, con € objeto de
atender a la relacion entre los niveles bioldgico, cognitivo y comportamental para una
mejor comprensiéon de la didexia. Frith (1997) dabordé un modelo que incorpora estos tres
niveles asi como la interaccion entre cada uno de elos y € entorno del nifio. Esta
investigadora propone que la conducta observable puede explicarse por las dificultades
cognitivas que a su vez se explican a partir de las dteraciones cerebrales. Esta cadena
causal debe enmarcarse en € contexto de las influencias ambientales y culturaes,
influencias que pueden condtituirse en factores de riesgo 0 proteccion. Mas
especificamente, la logica del planteo reside en considerar que los condicionamientos
biologicos, en interaccion con factores ambientales tales como la nutricion y la presencia
de toxinas, pueden producir efectos adversos sobre € desarrollo cerebral, generando
trastornos evolutivos. Esta predisposicion cerebral a la didexia puede dar lugar a un
funcionamiento cognitivo que comprometa € aprendizaje de la lectura y la escritura. El
grado de dificultad para € aprendizaje que se producird como consecuencia de este déficit
sera funcion de la interaccion entre los procesos cognitivos y las herramientas culturales.
En este sentido, € esfuerzo para aprender a leer y escribir dependera de la complejidad del



sistema de escritura asi como de la efectividad de las situaciones de ensefianza de las que €
nifio participe. Un intervencion adecuada, esto es, una intervencién sistematica y
prolongada en € tiempo, puede mitigar las manifestaciones del déficit en la conducta,
aungue no suprimirlas. El patrén de comportamiento a que las dificultades bioldgicas y
cognitivas den lugar variara con la edad, la motivacion y otros factores. Esto significa que
los factores relevantes no se encuentran exclusivamente en e nifio sino también fuera de
é.

En este sentido, un nimero creciente de estudios sobre dificultades ha comenzado a otorgar
una relevancia cada vez mayor a las edtrategias de ensefianza y a su interaccion con las

caracteristicas fonoldgicas y ortograficas de lalengua en la que se aprende aleer y escribir.

Stanovich (1986; 1992) presenta un modelo del desarrollo de las diferencias individuales
gue integra habilidades de lectura y escritura y variables relacionadas con los entornos del
aprendizaje. En e marco de los estudios sobre dificultades lectoras, plantea que en la
definicion de didexia es central @ supuesto de especificidad: un nifio didéxico tiene un
déficit cognitivo razonablemente especifico a las tareas de lectura. Sin embargo, estudios
realizados en nifios con retraso lector encontraron déficit cognitivos generalizados.
Stanovich hipotetiza que estos déficit son e resultado y no la causa de las dificultades en
lectura, que tendrian su origen en restricciones en € procesamiento fonolégico. Explica
este proceso a partir del concepto de efecto Mateo - € pobre se vuelve més pobrey € rico
més rico- y sostiene que las diferencias en la adquisicion de habilidades de procesamiento
fonolégico interactian con peores niveles de intervencion y tienen consecuencias negativas
sobre e desarrollo linguistico y cognitivo posterior.

El concepto de efecto Mateo puede resultar productivo para interpretar las dificultades de
aprendizaje de los nifios de sectores populares. Asi, 10s nifios ingresan con menor cantidad
de experiencias con la lengua escrita que resulta en un menor desarrollo de los procesos
fonolégicos. La inadecuacion de la intervencion pedagdgica a estas caracteristicas de los

nifios tiene como consecuencia que este desarrollo no se produzca con la velocidad



necesaria para la temprana adquisicion de habilidades de lectura y escritura, generandose

un patron de malos lectores.

Por su parte, la interaccion entre la intervencion pedagbgica y las caracteristicas
fonolégicas y ortogréficas de la lengua en la que se ensefia a leer y escribir fue puesta en
evidencia en investigaciones que encontraron que en las lenguas de ortografia transparente,
como € espafiol, € serbo-croata o € aleméan, cuando se recurre a una metodologia de
ensefianza adecuada, € patron de aprendizaje alin en nifios con dificultades especificas no
muestra las desviaciones cualitativas encontradas en lenguas con una ortografia opaca
(Wimmer, 1996). Las dificultades no se manifiestan en un patron diferente sno en un

retraso persistente a pesar de laintervencion pedagdgica.

De todo lo anterior se desprende que para poder distinguir s las dificultades de los nifios
responden a un déficit especifico 0 a un retraso atribuible a la fata de oportunidades, es
necesario estudiar e proceso de aprendizaje en e marco de una intervencion pedagdgica

gue garantice alos nifios la posibilidad de aprender.

Una intervencion adecuada y que atienda a desarrollo de las habilidades fonol égicas puede
incidir significativamente en e proceso de aprendizaje de los nifios. Los resultados serén,
sin embargo, diferentes seglin se trate de nifios con un mero retraso en € aprendizaje o
nifios con un déficit especifico. En @ primer caso, una intervencién pedagogica sistemética
gue garantice a los nifios un contexto adecuado para € aprendizaje deberd producir
importantes avances en e conocimiento. Por € contrario, de tratarse de un déficit

especifico, e mismo persistira a pesar de la intervencion pedagégica propuesta.

Laimplementacion dela intervencion pedagogica. Resultados preiminares

La propuesta pedagogica que se esta implementando y en cuyo marco se estudian los
procesos de aprendizaje de los nifios es la adaptacién de una propuesta intercultural y
bidialectal para plurigrado de Manrique y Rosemberg (1997). La propuesta se llevo

adelante en tres centros de apoyo escolar del conurbano bonaerense durante 1999.



La eleccion de este ambito ingtitucional se debid a que se considera que la adecuacion de la
propuesta pedagégica a las caracteristicas socioculturales de los nifios solo es posible s se
articula e ambito educativo donde se redlice la intervencién con € entorno familiar y
comunitario del nifio (Bronfenbrenner, 1987). En este sentido los Centros de Apoyo
Escolar! del conurbano bonaerense proporcionaron un espacio potencialmente apropiado

por su insercion comunitaria.

Los procesos de aprendizaje de los nifios estan siendo estudiados en diversas etapas. En
este trabagjo se presentan los resultados de la primer etapa, en la que se redizo un estudio
de pre y post-test de los aprendizajes de los nifios en lectura y escritura. Se presentan aqui
los resultados obtenidos en la prueba de escritura de palabras. Se trata de una prueba de
dictado formada por 3 series de paabras. La primera serie consiste en palabras muy
frecuentes en las escrituras tempranas (papa, mama, 00, casq). En las siguientes series se
ve incrementado € nivel de dificultad de las palabras, que son menos familiares y que van
incorporando grupos consonanticos, diptongos y un nimero mayor de silabas. Para la
asignacion de puntgje se adaptd una escala de Ball y Blachman (1991) que evalla € grado
de completamiento de la escritura, permitiendo asignar puntge segin la cantidad de
fonemas representados. Este criterio de evaluacion puede ser considerado una medida de
las habilidades fonol 6gicas de los nifios (Treiman, 1993; 1997).

La prueba se aplicd a principio y a fin de 1999 en dos grupos de nifios de ler. a 3er. grado
gue concurrian a los dos centros de apoyo escolar del conurbano bonaerense. Entre una 'y
otra evaluacion los nifios participaron de la intervencion pedagogica. Nos centraremos aqui

en los resultados obtenidos por los 18 nifios de 2do afio de ambos centros.

! Los Centros de Apoyo Escolar brindan servicios de educacion complementaria y refuerzo alimentario a

nifios de familias de escasos recursos del conurbano bonaerense. Se trata de ingtituciones con distinto grado
de formalizacion juridica Algunos cuentan con reconocimiento como Asociaciones Civiles sin fines de
lucro. Otros han logrado ser reconocidos por la Direccion General de Ensefianza Privada (D.1.E.G.E.P.) como
Centros Educativos Complementarios. La mayor parte depende, para su financiamiento, de Becas de Accion
Social de la Provincia de Buenos Aires. Otros son sostenidos por Céitas, a través de aguno de sus
programas.



Al comenzar € periodo escolar (pre-test) € desempefio de estos nifios en la prueba de
ecritura fue € siguiente: en las dos primeras series de paabras, la media dd grupo fue de
30 puntos (67% ded puntaje total) con un desvio de 12 puntos. Este puntgje corresponde a
un promedio de 3 puntos por paabra, 10 que equivale a completamiento de hasta e 50%
de cada una de dllas. En la tercera serie, 8 de los 18 nifios no pudieron escribir ninguna
palabra, por lo que la mediana del grupo se ubico en 12 puntos. La media del grupo que si
escribio fue de 42 puntos (70% del puntgje méximo) con un desvio de 17.3. Este puntgje
corresponde a un promedio de 3.5 puntos por paabra, 10 que equivale a completamiento
de ago més del 50% de cada unade dllas.

Estos datos indicarian que los nifios pueden dividirse en dos grupos seglin su desempefio:
por un lado, un grupo de nifios (& 55%) que, a principio de 2do. grado escribe palabras con
una considerable cantidad de omisiones, 1o que haria pensar en un nivel de desempefio
comparable a de nifios sin dificultades o a de nifios con un pequefio retraso. Por otro lado,
un grupo de nifios (& 45%) que si encontraria dificultades importantes para aprender a leer

y escribir, dificultades que podrian eventualmente ser indicadoras de un déficit especifico.

Sin embargo, existe una explicacion aternativa que apunta a la inadecuacion de la
intervencion pedagdgica de la que estos nifios habian participado en su primer afio de
escolarizacion. Esta hipétesis se veria apoyada por |os resultados obtenidos por estos nifios
a fin de afio, luego de su participacién en la propuesta de afabetizacion intercultural. A fin
de afo, d puntaje medio de este grupo en las primeras series fue de 44 puntos (98% del
puntgje maximo) con un desvio de 2. En la tercera serie la media fue de 57 (93% de
puntgje maximo) y € desvio de 5.5. Esto significa que, con la excepcion de dos nifios que
obtuvieron puntajes de 41 (68%) y 46 (76%) puntos en la tercera serie, € grupo se
desempefid en & techo de la prueba. Este resultado dificilmente es compatible con la
hipbtesis de un déficit persistente, especiamente s se tiene en cuenta que la intervencion

especifica de laque estos nifios participaron fue de 120 horas anuales.

Como evidencia adiciona, resulta interesante comparar estos resultados con los obtenidos

por los 20 nifios de ler. afio que participaron de la propuesta de alfabetizacion. A fin de



1999, e desempefio de este grupo fue € siguiente: en las dos priemras series de palabras,
la media fue de 40 puntos (89% dd puntaje maximo) y € desvio de 7. En latercera serie,
la media de todo € grupo fue de 42 (70%) y & desvio de 19. S separamos de este grupo a
tres nifios cuyos puntgjes en la tercera serie fueron de 0, 4 y 17 puntos, la media del grupo
axiende a 49 (82%) con un desvio de 11. Estos valores correponden a un puntge
promedio de 4 puntos por palabra, lo que equivale a un completamiento de més del 50% y
menos del 100% de cada palabra.

Estos resultados revelan que, participando de una intervencion adecuada, en términos
genrales los nifios no presentan el bajo desempefio que se encontrd en marzo en € grupo de
2do. afo. Por otro lado, € hecho de que tres nifios (15% del grupo) presenten un
desempefio tan digtinto a de sus comparieros permite pensar que podria tratarse de nifios
con dificultades especificas para @ aprendizaje. En consecuencia, es posible afirmar que
fue necesario implementar una intervencién pedagégica sistemética y adecuada a las
caracteristicas socioculturales de los nifios para poder identificar a aquellos que parecen
presentar dificultades especificas, dado que solamente asi se pudo evitar que la mayor parte
del grupo se desempefiara como s las tuviera. En efecto, los puntgjes obtenidos por estos
tres nifios de ler. afio no se diferencian de los obtenidos en marzo por gran parte de los

nifios del grupo de 2do. grado.

Conclusiones

El estudio de los procesos de aprendizgje de la lectura y la escritura en nifios de nivel
socio-econdmico bajo en € marco de la implementacién de una propuesta pedagdgica
adaptada a las caracteristicas socioculturales de estos nifios se revel6 como una estrategia
productiva para contribuir a dilucidar la complejidad de la problemética del fracaso escolar

desde otras perspectivas.

La intervencion pedagégica permitio, por un lado, elevar significativamente e desempefio
de los nifios, revelando que, en la mayor parte de los casos, no parece posible afirmar que

sean los nifios quienes presentan dificultades de aprendizaje sino que son las ingtituciones



quienes no logran afabetizarlos. Asmismo, ad elevar los niveles de conocimiento del
grupo, fue posible identificar a aguellos pocos nifios que, a pesar de la intervencion
pedagdgica, siguen presentando dificultades de aprendizaje que podrian originarse en un
déficit de los propios nifios. Sin embargo, dado que € tiempo de intervencién ha sido
limitado, aln en estos casos queda € interrogante respecto de la naturaleza de las
dificultades.

Es por eso que en la actualidad se estd llevando adelante un estudio en detalle de los
procesos de aprendizaje de un grupo de nifios de ler. a 3er. afo. Este estudio tiene por
objeto redizar un andlisis fino de las edtrategias de lectura y escritura de los nifios a lo
largo de su proceso de aprendizaje. A partir de este andlisis se espera poder identificar €
patron de aprendizaje de estos nifios y comparar sus caracteristicas y su evolucion en
nifios con y sin dificultades de aprendizaje. ASmismo, se esta redizando un estudio de las
habilidades metafonoldgicas, la capacidad de la memoria operativa verbal y las habilidades
para acceder rdpidamente a las representaciones fonolégicas de los nifios, aspectos que

facilitarian laidentificacion de dificultades serias en € aprendizagje.

Los resultados preliminares aqui presentados, junto con las lineas de investigacion que de
estos resultados se han desprendido, revelan que desde € marco de la psicologia cognitiva
es posible redizar un aporte a estudio de los procesos de aprendizaje de los nifios de
menores recursos y con elo contribuir a la comprension y aportar a la superacion de la

problematica del fracaso escolar.
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