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Lancar, logo, uma questéo, que, por assim dizer, afigura-se insdlita, tem o evidente
propésito de instigar reflexdes sobre as intengbes e ambigdes de um projeto curricular
naciona sob os ditames politicos e econdmicos da atual etapa do processo de globalizacéo
capitalista; bem como suscitar estranhamento face as eventuais pretensdes de unanimidade,
que esforgos de construir unidades totalizadoras parecem encobrir.

Entretanto, se assumir uma postura de estranhamento constitui-se em recurso
metodolégico recomendavel quando nos dispomos a estudar um dado objeto, néo
dispensarei, iguamente, aguns passoS pPrévios hecessarios ao  reconhecimento,
identificaco e delimitacdo de sentidos explicitos ou sugeridos na proposta educaciona dos
Parémetros Curriculares Nacionais — PCN.

Cabe, portanto, uma breve descricdo do objeto em apreciagdo. Baseio-me na versdo
elaborada para os terceiro e quarto ciclos (5° a 8° séries) do Ensino Fundamental — foco
empirico desta aproximagdo. Deve-se, todavia, assndar que 0s principios, pressupostos,
objetivos que a norteiam também estdo presentes e orientam a primeira versdo que foi
produzida para os primeiro e segundo ciclos (1° a4° séries) deste segmento escolar.

Os Parémetros Curriculares Nacionais — PCN, um dos instrumentos da politica
educacional implementada pela atual administracdo federal®, foram divulgados, em sua
versio preliminar destinada aos primeiros ciclos do Ensino Fundamental, em dezembro de
1995, atitulo de consulta ainstancias educacionais e educadores.

O Presidente da Republica, sustentado por uma aianga de centro-conservadora e
tendo assumido o poder em janeiro deste mesmo ano, ja vinha destacando a educacédo
publica nacional em seu discurso eleitoral e logo no inicio de seu primeiro governo (em
fevereiro de 95) declarou a necessidade de introduzir um sistema de avaliagdo das escolas e
de definir contetidos curriculares para a educagdo basica (cf. Cunha, 1996, p. 60; Moreira,
1995, p. 94).

! Como sabemos, tal politica foi plangada no primeiro governo de Fernando Henrique Cardoso, que,
atualmente, estd em seu segundo mandato executivo.



As implicagbes de ordem politica e cultural — subjacentes a tais posicionamentos, e
suas relacBes com composi¢cdes conservadoras, sob a égide econdémica do neo-liberdismo e
de um discurso, que certos andistas europeus e norte-americanos chamam da nova direita,
tém sido objeto de vérias interpretagbes. sgja sobre os efeitos do processo de globalizagdo
nas sociedades atuais, sga relacionando-os, no contexto brasileiro, as politicas
empreendidas pelo atual governo federal apoiado na codizo de forgas de centro-
conservadoras’.

No que se refere a0 processo de elaboragdo dos PCN, vérias sdo as criticas
esbogadas, entre especialistas e pesquisadores da area educacional, ndo apenas em relacdo
a0 modo agodado que o Ministério da Educacdo — MEC encaminhou a proposta mas,
sobretudo, & marginaizagdo dos professores envolvidos com o0 ensino publico fundamental
— agentes privilegiados para a condugdo curricular - na discussio e confecgdo desta
proposta’.

Estas criticas também tém discutido o papel que o sistema de avaiacdo, na sua
relacd com a definicdo de um curriculo nacional, parece assumir na atua politica

educacional, indicando, de um lado, umainversio® dos fatores neste planejamento e, de

2 Ver, por exemplo, andlises: em relacdo as sociedades norte-americana e européias, especiamente inglesa,
Giddens 1994, apud. Moreira, op. cit.; Apple, 1994, 1997, Hall, 1997a; aproximactes para o caso brasileiro e
a politica educaciond em implementaco, Moreira, 1995, 1997; Lopes, 1997, 1999; Silva, 1995. Entretanto,
pretendo, por ora, restringir-me ao registro de alguns acontecimentos e datas para pontuar antecedentes e
aspectos rel acionados ao surgimento do projeto educacional e curricular proposto.

3 Por exemplo, Cunha (op. cit., p. 61) assinda que, a0 apresentar a versio preliminar para os primeiros ciclos
do Ensino Fundamenta, “ ... a postura do MEC foi a de ‘atropelar’ a pesquisa encomendada pelo préprio
ministério & Fundacdo Carlos Chagas — FCC — sobre as propostas curriculares oficiais. Na mesma sessao
em que os resultados dessa pesquisa foram divulgados, o Ministério ja dispunha da primeira versdo dos
PCN...” que, entdo, solicitava discussdo e parecer aos pesquisadores. Ao invés de “... partir das propostas
curriculares existentes para se chegar aos PCN, o que se fez foi apresentar aos estupefactos assistentes 0s
parametros ja elaborados...”. Moreira (1995, p. 105) observa que: “... Somente programas que de fato
atendam aos interesses do professorado e em cujas elaboragBes os mesmos venham a opinar poder&o
contribuir para seu efetivo aperfeicoamento...” ; n@o se deve reduzir o professor “ ... a mero executor de idéias
concebidas por outros...”. Ver, também, Parecer FACED/UFRGS (1996). Para uma descrigdo mais detalhada
do processo de elaboragdo dos PCN, bem como criticas as experiéncias de curriculo naciona realizadas em
outros paises e 0 encaminhamento da versdo preliminar destinada aos dois primeiros ciclos do Ensino
Fundamental, ver Moreira (1996).

4 Ousda, “... ainversio esta instalada: 0 MEC faz realizar a avaliacéo do rendimento dos alunos de 1° e 2°
graus sem que os sistemas estaduais tenham um curriculo unificado ou que tenha havido consenso sobre o
que se deve avaliar. Afinal, a avaliaco é ou ndo é parte do curriculo? Ou serd que é ela que vai ditar o
curriculo?...” (Cunha, op. cit., p. 61-62). A nomenclatura 1° e 2° Graus esti adequadamente utilizada pois, na
época, ainda vigia alei 5 692/71, visto que a versdo preliminar dos PCN antecede a LDB, de 20/12/96. O que
contribui mais para reforcar criticas sobre o grau de ingeréncia do executivo nas negociagGes em torno desta
Le, isto &, determinada que estava por estas decisdes prévias.



outro, certas intengbes mais compativeis a uma mercantilizacdo da educacdo: a aplicagdo
de testes nos alunos efetiva-se como agdo para uma progressiva implantagdo do modelo
mer cadol 6gico.

Assim, a exigéncia de um curriculo naciona voltado para a consolidagdo dos
procedimentos de avaiacdo, permitiria, nesta combinagdo, indicar aos ‘consumidores da
mercadoria educaciona’ as escolhas ditas de quaidade, favorecendo a expansdo plena e
livre das for¢as do mercado (Moreira, 1995, 1996; Cunha, op. cit.). Observa-se, ainda, que
a énfase na “medi¢do, nos “padrdes’, nos “indicadores’ sugere uma nogdo de “qualidade’
baseada no produto ou resultado educacional®.

Os documentos divulgados, pdo MEC/SEF, que definem a proposta curricular
naciona, estdo organizados em dois blocos®. O segundo bloco de documentos dos PCN—
que congtitui o0 foco desta aproximacdo, concerne aos terceiros e quarto ciclos (5° a 8°
séries) do Ensino Fundamental” e reline orientacdes, objetivos, conte(dos relativos a
seguintes areas curriculares. Lingua Portuguesa, Matemética, Ciéncias Naturais, Historia,
Geografia, Arte, Educagcdo Fisica e Lingua Estrangeira. Contém, iguamente, documento
introdutério (Introducdo) e Temas Transversais entendidos como questdes que afetam a
nossa sociedade ligadas a Etica, Meio Ambiente, Orientagdo Sexual, Pluraidade Cultural,

® Moreira (1996, pp. 12-13) cmenta, por suavez: “ ... a adogéo de um sistema de avaliagio de escolas, além
de visar controlar o trabalho pedagdgico e garantir a formagdo de determinadas identidades sociais, é
também (til para a ‘superacdo’ de problemas envolvidos na escassez de recursos a serem gastos com a
educacdo. Se sio poucos 0s recursos, hd que se contemplar primeiro as boas escolas, definidas a partir da
avaliacdo. Para as outras, reserve-se 0 que sobrar...”. Segundo parecer elaborado pela FACED/UFRGS
(1996, p. 241), tratando da versdo para os dois primeiros ciclos do Ensino Fundamental: “ Apesar de néo
haver, no documento analisado, uma ligagdo explicita com os objetivos de uma tal politica (educacional
neoliberal), existem ai indicios suficientes para ndo se descartar tal vinculagdo. A referéncia constante a
‘padrdes e ‘medicbes’, bem como a auséncia de uma perspectiva politica sobre as relages entre divisdes
educacionais e divisdes sociais, constituem sinalizadores suficientes de que o estabelecimento dos presentes
PCN seinscreve numa politica educacional mais ampla de inclinacao claramente neoliberal” .
6 A Secretaria de Educaggo Fundamental divulgou o primeiro conjunto relativo aos ciclos iniciais (1° a 4°
sries) do Ensno Fundamental, contendo orientagbes e contelidos para as &eas curriculares de: Lingua
Portuguesa, Matemética, Ciéncias, Conhecimentos Histéricos e Geogréficos, incluindo, também, temas
nomeados transversais, pois devem perpassar 0 ensino das referidas areas, agrupados sob a denominacéo
geral de Convivio Social e Etica; além do documento de Introducéio com a finaidade de enunciar principios,
]?resupostos e objetivos do projeto.

Parémetros Curriculares Nacionais: Terceiro e Quarto Ciclos do Ensino Fundamentd . Brasilia, MEC/SEF,
1998.



Salde, Trabalho e Consumo. As considerages que se seguem referem-se aos documentos
de Introducio e aos Temas Transversais de Etica e de Pluralidade Cultural.

Uma leitura atenta dos PCN, destinados ao terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental, permite-nos percorrer nUMErosos conceitos e categorias que tencionam
manter direta ou indiretamente relacdo com uma certa perspectiva de diversidade e de
plurdidade. Estas presumidas nogBes constituem-se numa espécie de eixo das apreciagles,
andlises, diagnogticos e estratégias propostas face a sociedade, educacdo e escola
brasileiras.

Neste sentido, a discussdo deve resgatar, em adguma medida, esta ‘ampla
articulacdo conceitua que se pretende determinar radicalmente pela diversidade, tentando
indagar ndo apenas sobre suas relagdes, por exemplo com a democracia, cidadania, cultura,
politica, nagdo etc, nas interfaces com a escola, 0 professor, 0 aluno, mas também sobre um
certo sentido difuso que o emprego da nogdo de diversidade parece assumir neste discurso
sobre o0 projeto curricular naciona. Vae, portanto, recorrer a0 estranhamento face a
extensdo de usos e, provavelmente, de sentidos que a disseminacdo da categoria diversidade
pode estar sugerindo nos PCN, como estratégia de estimular apropriacdes criticas (politico-
pedagogicas) das significagdes, bem como de suas lacunas e incongruéncias.

Por outro lado, mesmo que se reitere exaustivamente (e de véarios modos) a
proposicdo de que a cidadania foi eleita “como eixo vertebrador da educagdo escolar”
(sic)®, a andlise, diagnéstico e estratégias propostas sustentam+se numa argumentacio cue
toma a diversidade como caracteristica socio-cultural, sgja para apontar problemas que a
educacdo e escola brasileiras ndo tém sabido equacionar, sgia como possibilidade de, a
partir desta caracterizagdo, definir estratégias para contornar ou superar as dificuldades
diagnosticadas. Parece, entdo, que nos defrontamos com uma tensdo permanente deste

argumento ou sera apenas um aparente paradoxo, no qual a diversidade ndo € mais do que

8 Alias, devido a divulgacio desta proposta junto s escolas, deve-se insistir na importancia de problematizar
concepgdes que entendemos subjacentes & perspectiva adotada nos PCN como meio de viabilizar esta revisao
a que me refiro. Moreira (1996, p. 20), no momento ainda da elaboracdo, ressalta, iguamente, a importancia
desta critica parafavorecer “ ... umaresisténcia (...) que se tenta fazer construtiva e coletiva...” .

9 Ver, por exemplo, o item de Justificativa do Documento Temas Transversais — PCN (5° a 8° séries do
Ensino Fundamental), p.23.



um recurso retérico numa proposta, que tem na definicdo de um (dado) modelo comum e
nacional seu projeto de homogeneidade?

Retomando a questdo posta no inicio destas considerages que, aém de sugerir uma
dose de ironia num eventua trocadilho com as iniciais dos PCN, procura traduzir certa
perplexidade face a extensa ambicdo expressa pelo detalhamento minucioso dos principios,
objetivos e contelidos definidos. O que permite até imaginar, por assim dizer, uma vontade
quase obsessiva de significar todos os espagos do mundo e da vida escolares, ndo querendo
deixar que nada escape da acdo reguladora governamental. Acrescento, assim, a met&fora
presente nesta indagagdo: ‘civilizar’? Quais os sentidos, para qué, com qual finalidade, a
gueminteressa?

Condderando tais problematizacbes e suas implicagbes com o0 contexto
contemporaneo globalizado, cabe discutir as interfaces entre ética, diversidade, identidade e
as dgnificagbes propostas, neste projeto curricular nacional, para a educagdo e escola
brasileiras.

Ambiglidade: Tensdo da busca de adesdo

Como se diz, comego, pelo inicio, a aproximagdo deste conjunto discursivo.
Tratando, pois, das palavras do Ministro da Educacdo dirigida aos professores (sob o titulo
de “ao professor”), logo na abertura do documento de Introducdo aos PCN destinados aos
terceiro e quarto ciclos do Ensno Fundamental (5% a 8* séries) e apresentada
sistematicamente em todos os documentos das areas curriculares e dos temas nomeados
transversais

Considerando o tema em questdo, dizer que estou comegando pelo inicio tem,
guando nada, duplo sentido, pois ndo € apenas em termos concretos porque esta na abertura
dos referidos documentos, mas concerne as bases de busca de validagdo desta proposta, que
estd no bojo da politica educaciona do atua governo federal — representado nas palavras de
Seu ministro.

Como ponto de partida dos documentos dos PCN, esta insercéo de uso trivia, tem,
logcamente, claras implicagdes smbolicas. Vegamos, a autoridade que ocupa O posto

méximo da hierarquia da administracdo educacionad naciond dirige-se e apresenta a



sociedade brasileira e a0 segmento educacional (mormente aos professores e professoras,
alunos e adunas), o projeto que |he é destinado.

Assinda, entdo, que os documentos resultam “... de um longo trabalho que contou
com a participacdo de muitos educadores brasileiros e tem a marca de suas experiéncias e
de seus estudos...”. Enfatiza que as versdes preliminares foram analisadas e debatidas por
professores “... que atuam em diferentes graus de ensino, por especialistas da educacéo e
de outras areas, além de ingtituicbes governamentais e ndo governamentais...” . Destaca,
ainda, que as criticas e sugestfes resultantes desta consulta definida como especiaizada
contribuiram para a versdo apresentada.

Sabemos que estes aspectos ressdltados foram, também, reiterados em varias
ocasifes pela midia e tem sido freglentemente repetidos pela equipe responsavel pela
concepcao e elaboracdo dos PCN (cf. Sanchez 1997). Esta constante énfase na promogéo de
debates e consultas ndo deixa de ser um recurso que, a Minimizar ou escamotear O
afastamento dos professores, envolvidos no Ensno Fundamental, do processo que resultou
na definicdo deste projeto, acaba, pela inssténcia em sugerir ampla participagéo,
sinalizando, de modo transverso, as criticas recebidas em relagdo a este alijamento.

Entretanto, o que pretendo salientar em relagdo as ditas palavras do ministro “ao
professor”, é que ta esratégia discursiva permite-nos lembrar daguelas formas de
persuasdo baseadas no poder do argumento de autoridade. E, por outro lado, considerar que
0s processos de socidizagdo - familiar, escolar, assm como outros vivenciados na vida
socia, nos preparam também para aquiescer as definigdes, determinagles, orientaces
propostas pelas vérias insténcias de poder e por agueles que o representam, sgam
provenientes dos superiores hierdrquicos na escola, no trabaho, na profissio, sgam dos
representantes de organizacfes burocréticas e politicas, enfim no sentido social mais amplo,
somos preparados para aceitar a autoridade e seus argumentos. Tendemos, muitas vezes e
de modo inadvertido, aquiescer, de antemdo, isto € sem maior reflexdo e andlise, e
conformar-se aos argumentos enunciados por agueles que se apresentam com presumida
autoridade.

Com estas observagles, busco apenas dar a devida atencdo a uma das finalidades
destas palavras minigteriais, que aém da clara intencdo no que concerne a promogdo do
projeto de poder que representa ou ainda de autopromogéo para futuras ambicdes, pretende



fazer crer que este projeto curricular nacional é a proposta acertada, conveniente, adequada
pois, quem se pronunciou sobre os PCN tem autoridade para faze-lo.

Assim, ao estranhar, suscitando surpresa face ao que se afigura 6bvio ou banal, por
ser recurso trivia proprio a apresentagdo de qualquer proposta, comecamos a desvelar uma
das intencionalidades, dentre outras, nesta busca de tornar legitima a imediata adesdo
dagueles que estiveram a margem da discussdo deste projeto curricular nacional - 0s
professores do Ensino Fundamental.

As implicactes deste pretendido argumento de autoridade parece, entdo, espalhar-se
pelos PCN, como € proprio dos projetos politicos que se pretendem configurar na exclusiva
dternativa possivel sob dadas condighes, tracadas nos limites de seus diagnosticos,
prognosticos e projecoes.

Veamos, de imediato, sGo delineadas fungdes primordiais para a educacdo “no
despertar do novo milénio” (sic). Em primeiro lugar, mencionase, brevemente, neste
contexto especifico dos PCN, “...a necessidade de construir uma escola voltada para a
formacdo de cidadéos...” . Em segundo lugar, retomarse, de fato, a idéa que se define como
central nestas fungdes listadas e impostas & escola Recorrendo-se, para tanto, ao
eufemismo de um “novo milénio’, antecedido por transformagdes tecnologicas,
econdmicas e socio-culturais cruciais desta segunda metade do século XX, para evitar
nomear 0 resultante processo de globalizacdo (sob os limites politicos e econdémicos do
neoliberalismo) que reamente estd importando nesta delimitagdo prévia do papel da
educacéo.

Se a “formacdo de cidaddos’ constitui-se num dos objetivos, seus contornos
comecam a se delinear na afirmativa que se seguel “... Vivemos numa era marcada pela
competicdo e pela exceléncia, em que progressos cientificos e avancos tecnoldgicos
definem exigéncias novas para os jovens que ingressaréo no mundo trabalho. Tal demanda
impOe uma revisdo dos curriculos...” (Sic).

Portanto, a primeira quaificagdo, no corpo dos documentos dos PCN, relativa ao
cidaddo concerne a0 ambito produtivo. Mas, este perfil deve gustar-se a um modelo de
“competicdo” e de “exceléncia’ que parece naturalizar-se numa feicdo de dado e de
irreversivel, pois sequer (este modelo) € mencionado enquanto etapa da globalizacdo
capitalista, apenas &, genericamente, relacionado ao “ despertar do novo milénio” .



Assim, nas primeras palavras “ao professor”, conformamse exigéncias
homogeneizadoras que se referem ao ambito internaciona (globa) e naciona (local),
especidmente, se pensarmos na dimensdo produtiva, de imediato, privilegiada. Tais
tendéncias a certa uniformidade sugerem que o presumido nacional deve Situar-se nos
termos econdmico-produtivos dos mercados globalizados.

N&o obstante, tencionase, ainda, propugnar énfase numa diversdade. Num
primeiro artificio para matizar esta busca de unidade, sd0 enunciadas as intencfes
especificas que orientaram este projeto curricular e que serdo reiteradas, buscando
justificar-se e consolidar-se, no decorrer dos seus varios documentos. “ Os Parametros
Curriculares Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades
regionais, culturais, politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de
congtruir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regifes
brasileiras. Com isso pretende-se criar condi¢fes, nas escolas, que permitam aos nossos
jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos
COMO Necessarios ao exercicio da cidadania”.

Destas assertivas € possivel visumbrar um certo movimento, quando nada, pendular
que, por um lado, sugerindo diversdades no diagnéstico da redidade naciond e
educacional, ndo apenas procura respeité&las, mas até considera-las no ambito curricular, e
por outro lado, afirma a necessidade de construir referéncias comuns. Propde, por sua vez,
um dado conjunto de conhecimentos que S80 necessarios ao exercicio da cidadania, que
sera ainda explicitado pel os vérios documentos dos PCN.

Surgem destas dusdes preliminarmente dois modelos que mantém relacdo entre Si:
um relativo ao conhecimento e outro relativo ao cidaddo. Entretanto, 0 modelo de cidadéo,
por ora, apenas sindizado e ja previamente qualificado em termos produtivos, subordina-se,
neste contexto, a0 modelo de conhecimento que dimensiona e regula esta cidadania.
Procura-se na articulagdo destes modelos justificar as referéncias comuns gque regulam esta
cidadania, por suposto, diversaem sua constitui¢ao e formagéo.

Face a estas prévias definiches apresentadas nas palavras do ministro “ao

professor”, cabe indagar e discutir como essas tantas diversidades - relacionadas a certa

concepcdo de conhecimento e de cidadania - difusamente qualificadas, mesmo adjetivadas



dos termos regionais, culturais, politicas serdo demarcadas, escalonadas, hierarquizadas no
desenvolvimento discursivo desta proposta dos PCN?

Porque existem diversidades com significados sociolégicos e politicos distintos, que
vao desde meras diferencas regionais, culturais e politicas porque os lugares, sociedades,
grupos humanos e pessoas sdo variados até aguelas diversidades ou diferengas que
expressam desigualdades socio-econbmicas entre regifes, entre classes, segmentos ou
grupos sociais e individuos. Estes varios e multiplos sentidos amplamente reunidos sob
termos como diversidade e diferenca sugerem um conveniente recurso retorico para lidar
politicamente, dedocando o foco das efetivas desigualdades sdcio-econdmicas que se
refletem na educacéo e escolas brasileiras.

Esta tensdo decorre dos proprios limites deste discurso comprometido com um dado
projeto de poder, portanto, ndo pode € ndo quer Se homear, poIS quais praticas
responderiam a tal retorica? Enfim, cabe discutir que diferencas sB0 mais ou menos
privilegiadas, como se articulam, se flutuam ou transitam para transmudar ‘reinos da

necessidade e da liberdade’ nesse vago reino de diversidades®”)

Dos objetivos: O que é‘da nacao’ ?

S%0 definidos 10 objetivos para 0 Ensino Fundamental - contemplando, neste caso,
0s terceiro e quarto ciclos (5% a 82 séries), relacionados as concepgdes de conhecimento e de
cidadania ou, mais precisamente, a um modelo de conhecimento que subordina, ao
dimensionar e regular, 0o modelo de cidadéo.

Se 0 duno é por suposto, cidaddo porque numa perspectiva contemporénea a
cidadania € condicdo daguele que é definido como pertencendo a uma determinada
comunidade nacional, sugere-se, no entanto, este status enquanto potencididade. N&o
somente porque, nas condicOes brasileiras, ainda um amplo segmento da populagdo esta4
mais ou menos a margem dos direitos sociais basicos que, na atualidade, a modelam, mas

também porque parece que depende, neste caso, para vir a se tornar da realizacdo das

) Destaco a observacio de Lopes em relagdo aos PCN (1999, pp. 63-64): “... a proposta de pluralismo
cultural apresenta uma perspectiva limitada a diversidade étnica e objetiva a construcdo de um ‘contexto de
consenso’ . Tais questdes deverdo, em outro momento deste estudo ainda em andamento, ser mais discutidas
e analisadas.



condigbes necess&rias prescritas nos PCN, representadas por seus modelos de
conhecimento e de aluno, apenas, por meio destes, poder-se-a constituir sua cidadania.

Apresenta-se, pois, mais do que uma visdo, como bem observou Cunha (1996, p.
62), da “ escola socialmente onipotente”’, mas revela-se uma crenca desmedida na poténcia
das diretrizes curriculares em geral, particularmente nos PCN, que ndo apenas poderiam
sobrepujar experiéncias e curriculos escolares praticados no cotidiano mas um amplo
espectro de vivéncias sociais extra-escolares. Portanto, se 0 aduno e o0 cidadd sfo
condigbes que se confundem porque estdo entrelacadas e buscam equivaléncia, elas sO
poderdo concretizar-se em plenitude pelo processo educativo escolar segundo o modelo de
conhecimento definido nestes PCN.

Assim, € possivel imaginar: 0 que se mostra diverso ou diferenciado antes da
escolarizacdo ou nessa escolarizacdo existente que € definida como falida, desqualificada,
fracassada €, neste contexto da argumentagdo, vaorado negativamente. Evidentemente,
decorre que esta diversidade deve ser transformada pela agdo proposta nos PCN. A
disseminacdo destas referéncias comuns objetiva construir uma dada homogeneidade ora
transmudada em formacéo de cidadéos.

Apenas para Situar uma das implicagdes mencionadas nos PCN no seu diagnéstico
sobre as consequéncias da precéria escolarizagdo no Brasil, vae citar a seguinte
ponderacao’®: (sic) “ o aumento do desemprego e as mudancas no mundo do trabalho é
outro aspecto que aflige a sociedade brasileira que demonstra preocupacdo com o grande
contigente de jovens que, mesmo com alguma escolarizacdo, estdo mal preparados para
compreender o mundo em que vivem (...) e, especialmente, para serem absorvidos por um
mercado de trabalho instavel, impreciso e cada vez mais exigente” (PCN: 5% a 8% séries,
Introdugdo, 1998, p. 21).

Subjaz, neste trecho, um certo reducionismo da questédo do desemprego no contexto
das ditas economias e mercados globalizados. O que muitos andistas temem ter se tornado

estrutural' por decorrer da introducio de inovacBes tecnoldgicas (especiamente, a

10 Apesar de sua imperfeita redacéo, provavelmente, decorrente de documentos agcodadamente elaborados por
mUltiplas contribuigdes, o que até poderiamos relevar, mesmo tratando-se de um projeto educativo-
pedagdgico, se a pressa ndo refletisse outras intengdes politicas extra-escol ares.

11 Entre outros, ver breve descricao de Chaui (1999), a partir de estudos sobre o capitalismo contemporaneo.
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chamada revolucdo da informdtica) poupadoras de méao-de-obra em gerd e mais
particularmente, daqueles segmentos populacionais com escolarizagdo bésica (moddidade
a qual se dirige os PCN). Ocorre, pois, uma minimizacdo destas condigdes, retringindo o
foco meramente as deficiéncias de escolarizagéo.

Edes podcionamentos novamente, sugerem que, goesar da ampla retdrica, 0 ddadd em
jogo deve s, em tarmos primordias, aguele apto a £ gudar a estas demandas produtivas, e neta
metamorfose imaginada ndo cabe, No contexto deste projeto patrocinedo pela aud adminisracéo
federd, discutir quais as capacidades elimites de absorggo detd Sstemaecondmico.

Todos concordamos que a escola brasileira estd aguém e os fatores sdo maltiplos e
complexos que incidem no sistema educaciona. Observamos, apenas, para nNao nos
aongarmos discutindo caracteristicas histéricas de nossa inser¢do dependente no
capitalismo internaciona e suas relagdes no que concerne ao acirramento da desigualdade
econdmica, socia e educaciona, o atual gerenciamento da politica econdmica e socia
reforcando constrangimentos proprios a0 modelo implementado, que, por sua vez,
interagem no contexto escolar.

Entretanto, a questéo que se coloca g, de carta forma, subjaz também nos PCN, € por assim
dizer, como validar ete ssgmento escolar do endno fundamentd para amplos contigentes da
populacéo brasldra que apenas a de terdo acesso e se consaguirem complet&lo, néo tem, contudo,
qualquer carteza de sua vdia no mercado de trabaho? Com estas ponderagbes, procuro condderar
gue a rdacéo entre educagdo escolar badca e mercado ocupaciond tem e tornado mas complexa
nes sodiedades contemporéness, rdldivizando, assm, o vaor edratégico deta escolaizagép no que
tange as expectativas de mobilidade econdmica e social.

Parece, entéo, que outras dimensdes precisam, smbdlica e politicamente, s acionadas e
enfdizades  Vgamos pois como etfo preentes nede discurso  curricular,  tratando
especificamente de dguns objetivos que se referem mai's proximamente aquestéo dadiversdade.

Para tanto, vae lancar méb da dassificacio sugerida por Cunha (1996), ao discutir a versto
preliminar rdiva aos dois primeros ddos do Engno Fundamentd, procurando Stuar os objetivos
propostos no que < refere a maor ou menor predominéncia de agpectos cognitivos ou de agpectos
ideol Ggicos™.

2 Cunha (op. cit., p. 63) ressalva, neste caso, 0 uso do termo ideoldgico, usando do grifo para indicar sua
provisoriedade, sdlientando, ainda, que nd desconhece que os elementos ideoldgicos persistem nas éreas
curriculares (conforme bem assinda, “... agora, na acep¢do propriamente socioldgica do termo...” ). Mas, a
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Cabe, contudo, destacar - lembrando, entre outras, da contribuicZo de Gramsai (1978) e ua
aticulacédo do conceto antropologico de cultura & probleméica palitica des idedlogias (cf. Durham,
1984; Maranhao, 1990, 1996; 1999), que podemos entender a nNoggo de ideologia™ na sua acepcio
sodioldgica como concernente tanto aos padrBes ou vaores sdo-culturais quanto as implicagdes
paliticasinerentes a sdecdo destes mesmos padrdes ou va ores e seus modos de disseminecéo.

Nos termos da Iégica sodd que prové sentido & agdo humana, 0s agpectos cognitivos,
smbdlicos e ideoldgicos NdD se goresentam em qualquer Situacio gpartados™®. Recorrese, pois, a
um atificdo desitivo, procurando dassficar objelivos nos quals agpectos predominantemente
ideol 6gjicos apresentariam maior reel ce do que os cognitivas evice-versa™.

No que < refere aos (10) objetivos gpresentados nos documentos dos PCN (57 a 8 ies)
mais de dois tergos (07) enfatizam, obretudo, orientagdes para moddar e regular a conduta sodid,
buscando, primordidmente, promover e conformar determinados padrGes de  comportamentos
culturais e paliticos. Os retantes ed20 mas centrados na promoggod da aguisicéo de determinados
procedimertos cognitivos'®,

Os agpectos de ordem ideoldgica, 2 por um lado, indicam o impeto regulador deste projeto
curricular; por outro, podem ser goreciados como extensio de um moddo de conhecimento que
dimensona e regula a potenddidade do duno-cidaddo vir a exercer sua cidadania Ao mesmo
tempo, gparecem asxtivas, quando nada, surpreendentes pdo sentido etnocéntrico ou anda
recorrendo a um neologigamo, pda visio dassecéntrica que sugerem - prindipdmente, quando
congderamos tendéncias socioldgicas contemporaness e as reflexfes bre a identidade nos seus

anbitos sodas politicos pesods Meece pois aencdo a seguinte dirmacdo: ' ...condruir

razdo desta proposta provisoriedade consiste, no seu entender, “... na grande diferenca entre a presenca
desses elementos nessas areas curriculares e os objetivos explicitamente ideol égicos que os PCN atribuem ao
Ensino Fundamental. Seu propésito com esta categorizagdo € destacar: “... a idéia geral que permeia o
‘Documento introdutério’ (mas ndo sd ele, como veremos...) hdo é ‘conteudistica’ (...) Muito pelo contrario,
ele apresenta 0 ensino fundamental como tendo finalidades predominantemente ‘ideoldgicas ” .

13 Recorrendo, agui, a uma apresentacéo bem suméria desta compl exa questio tedrica.

14 Sobre estas questdes, ver também, entre outros, Weber (1974), Malinoswski (apud. Baczko 1984), Geertz
(1978), Jodel et (1984; apud. Moscovici, 1976), Faar (1984).

5 Como nota Cunha (op. cit., p. 63), a grosso modo, os ditos objetivos classificados, em estrito senso, como
cognitivos estariam mais relacionados aos contelidos das éreas curriculares (por exemplo, em relagdo a 52 a 82
sries: Lingua Portuguesa, Maematica, Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte, Educagdo Fisica e
Lingua Estrangeira).

16 Devido a0 limite de 15 péaginas, abstenho-me de transcrever os referidos objetivos do Ensino Fundamental
(ver: PCN, 5%a 82 éries, Introducao, p. 55-57 e Temas Transversais, p. 7-8, 1998).
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progressvamente a nocdo de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao
pais...” , enunciadano terceiro objetivo ligado.

Parece que, na peagpectiva dese discurso educaciond (o € expressada por seus
formuladores), a desqudificacio néo afeta gpenas a educacdo, escola, professores e dunos, mas a
sodiedade bragleira de modo amplo. Representada, neste absurdo sociolGgico, como um: organismo
amorfo incgpaz de prover dementos identitarios sgam des culturals, politicos, sodas ou coletivas
(0 que por supodo, 0 termo nacional predominantemente concerne) ou ainda pessoais. Mendono
edas dimensdes porque o, logicamente, indissodavéls para compreensio da identidade e de seus
Pprocessos pscosaials de estruturacéo.

Enfoquemos, entdo, as onipotentes pretensdes contidas nete objetivo, patindo da
identidade nacional. A nagZo vida como uma comunidade imeginada e imagindria esruturase
tanto pdos encontros e confrontos entre as diversss versdes daboradas (ofidas ou ndo) e as
identidades sodias dos vaios grupos que £ enfrentam na busca por hegemonia. Portanto, parece
plausivd conceber 0s dementos identitarios nadionals como uma dada composcéo, por assm
dizer, de micros e médias identidades sociais ou coletivas que se anoldam e conformam sob uma
dedahegemonia”.

Por outro lado, a identidede pessod, também, implica e depende de uma dindmica
pscosodd. A patir das proposcdes de Goffmen (1975) pode-sg, resumidamente, destecar que a
dimensio sodd concane as demandas potencias que tanto a sodiedade quanto cada individuo faz
um frente a0 outro; a pessod mantém correspondéncia com a hiogrefia de cada individuo que une
fatos dtuaghes, expeiéndas, papds que de incorporg a dmensio “exparimentadd’ remetlese a
vivéndia subjetiva do sUjeito face a Suas experiéndias sodias E na combinagio destas “dimensdes’
(‘sodd’, ‘pessod’, ‘experimentadd) que se estruturam moddos de identidede que os individuos
golicam a s proprios e aos outros — determinando identificagdes e distingdes’® (cf. Maranhéo,
1990).

Sugeir a inexigénda de dementos identitarios na medida em que s propugna como
objeivo do Endgno Fundamentd, nete momento da higdria da sodedade braslera uma

7 Sobre estas questdes, ver por exemplo Hall (1997a, 1997b); no que se refere a0 imaginério brasileiro, ver
Carvalho (1996).

18 Diz Goffman (1975, p. 116): “ ... asidentidades social e pessoal sAo parte, antes de mais nada, dos

interesses e defini¢des de outras pessoas emrelacao ao individuo cuja a identidade estd em questdo ...” ; a
identidade do eu €, sobretudo, uma questdo subjetiva, sentida, por isso, ‘experimentada pelo sujeito cuja a
identidade esta em jogo
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condrucdo progressiva da identidade nacional (g0 € uma certa identidede socid ou coletiva) e
pessoal dgnifica;, mesmo que inconsciente ou inedvertidamente, ndo reconhecer, sequer em termos
tedricos N0 “ outro” suacondicio de sUjeito historico, sodd, pessod.

Parece ainda que este “ outrd’, diverso e carente de identidade naciond e pessod, aendido
mgoritariamente no endno publico fundamental porta mas um qudificativo que, pdo menos neste
contexto, ndo convém nomear: a pobreza Portanto, este “outrd’, ese duno ndo € goenas
desfavorecido em termos econdmicos e materiais', de é também desprovido de condigBes bésicas
gue o tornam sUjeito (socid eindividud) porgue carece deidentidade culturd e pessod.

Tas asstivas sugerem, por asam dizer, uma egpéde de euizofrenia sodd e pessod
aribuida, neste casn, a setores da sociedade brasilera, aé paa ndo dientar a extensdo do
equivoco na compreensio  psicosdoldgica detes processos udas E, mas grave anda, um
tipo de represntacdo de segmentos da odiedade e egpecidmente, da maoria dos dunos que
freqlientam o0 ensno plblico fundamentd como despossuidos a@é de uas identidades sodias e
pesoas

E possivd cogitar que, evitando nomear a desigualdede socio-econdmica, os ‘idedlogos
dos PCN acdbam configurando, por assm dizer, um universo informe de diversdades, que ora
deven s regpatadas ora devem s trandormadas, trangmudando-as numa improvave ausinda
deidentidade.

Eda precaia incorporecio de referendas pdcosodologicos hiddricos e culturas
parece igudmente negligenciar contribuigdes que buscam resgdar 0 proceso de formacéo
imagindria da idda imeginada de uma necio braslera®. Assm, a surpreendente assertiva
squer dimendona a complexidade presante nestes processos dmbdlicos de condrucdo  de
imagin&ios bem como a dindmica de formecdo dos dementos identitarios. Pois 0 que

1 |nduindo-se, também, o acesso @ conhecimento socidmente valorado e hegemdnico, que nos termos dos
PCN é descrito como: “ ... acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e reconhecidos como
Necessarios ao exercicio da cidadania.

por exemplo (entre outros, Garcia Jr.,1980; Sodré, 1967), a andlise de Carvalho (1994, pp. 7 e 34): “ Pais
construido a partir da agdo do Estado, as imagens da nagdo brasileira variaram ao longo do tempo, de
acordo com as visdes ca elite ou de seus setores dominantes. Desde 1822 data da independéncias, até 1945,
ponto final da grande transformagao iniciada em 1930, pelo menos trés imagens da nagdo foram construidas
pelas elites politicas e intelectuais. A primeira poderia ser caracterizada pela auséncia de povo, a segunda
pela visdo negativa do povo, a terceira pela visdo paternalista do povo. Em nenhuma o povo fez parte da
construcao da imagem nacional. Eram nacfes apenas imaginadas (...) Embora o Estado Novo tivesse tentado
aproximar a elite do povo, tivesse em sua retérica tentado projetar uma nagéo conciliada com a populagéo e
com as tradigBes nacionais, a hagdo que propunha era ainda apenas imaginada. Nem mesmo era imaginéria,
se dermos a este termo 0 sentido de uma construgdo simbdlica ancorada numa comunidade de sentido,
possivel somente na presenca de experiéncias coletivas concretas’ .
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trangparece, N0 objeivo em quesdo - s« nNdD € tdb mente um precaio conhedimento dos
agpectos tedricos e empiricos que envolvem eda problemdica, € uma ampla desconsderacdo ou
dexqudificacio do proceso higdrico-sodd de condiituicido de uma imagem nadond, que tem
ddo objeto ndo gpenas de esforgos interessados do poder e de Uss dites, que invediram em sua
condrucdo, mas de esudiosos gue tém refletido criticamente sobre a producéo de um imaginaio
braslero.

Se tomarmos a dassficacdo sugerida por Cavdho (1994) sobre as vishes das dites e de
sus setores dominantes obre a naggo bradleira, parece que os responsiveis pda daboracdo dos
PCN oonvergem, a sau modo, para préconcepgdes goroximadas Austncia de povo e Visio
negativa sobre de, nete casn, na pressuposcao de que este ndo tem ddo sequer cgpaz de
produzir referenciais culturas para S € portanto, expressy satimento de pertinéncia. Como
decorréncia deste diagnégtico dos mentores deste projeto curricular neciond, S0 resanos goreciar
uma Visso paternadiga do povo, que precisa S, entéo, orientado para ‘...congdruir
progressvamente a nogdo de identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao

pais..” .

Ademas a0 prescrever paa a ‘excola socialmente onipotente (cf. Cunha, op. cit) td
incumbéncia, desconddeara a exigénda de uma incontestavel imegem de Brasl e de braslerros
(Quer gogemos ou néo) - que como toda identidade neciond é uma condrucdo imaginada e
imagindria produzida higoricamente por permanates lutas e enfrentamentos smbdlicos entre
grupos sodiais e culturais na buscapor hegemonia?™.

Quem sabe? Tdvez, dementos compatilhados de nossa identidade culturd (apenes para
mencionar 0s mas dbvios o canavd, o futebol, ou anda vaios ritmos muscas que projetam
identidades necionals, regionals, de dasse) néo agradem a equipe que eaborou os PCN. E, por
iso, da sga levada a ndo reconhecer a exigénda de quaquer idetidede e a promover ede
amplo esforgo civilizatério junto aos nativos para lhes propiciar “... progressivamente a nogdo de
identidade nacional e pessoal e 0 sentimento de pertinéncia ao pais...”. E, como é préprio dos
colonizadores face aos exdticos, edranhos diversos, diferentes enfim, “os outros’ a toda
poderosa escolaseraaresponsive por esta catequese.

2l Mas, também, sequer considera o papel cumprido pela televisio (midia téo apreciada na atua politica
educacional) na manutencdo da chamada unidade nacional e, por conseguinte, de uma certa identidade
brasileira, especiamente, a partir dos anos 70 com a simbdlica ‘integracdo’ que a televisdo, por satélite,
propiciou como meio de comunicaggo de massa.
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