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A teorizagdo pos-critica vem contribuindo, significativamente, para o aumento de
trabahos que analisam a Educacd. Em tal teorizacdo, evidencia-se, atuamente, uma
consideravel producdo de artigos e livros que utilizam ferramentas analiticas advindas do
pensamento de Michd Foucault. Tais ferramentas possibilitam, por exemplo, andisar e
compreender o0 processo de fabricacdo em que os individuos sdo transformados em
cidaddos. Assm, também, nos fazem suspeitar de uma natureza-cidada a-histérica e, por
isso, atentar para o fato de que, quando cidadania é apresentada como uma solugdo para a
emancipacdo, transformacdo e libertagdo dos individuos, sua congrutibilidade € suprimida
Ainda mais, tém possibilitado andisar o curriculo como modo de subjetivacio!, como
fetiche? e, no caso deste trabalho, como tecnologia de governo.

Para a teorizagdo curricular pos-critica, anadlisar o curriculo como tecnologia de
governo, implica atentar para as formas de saber orientadas ndo somente para conduzir e
moldar a conduta dos individuos, mas também, para as que capacitam os individuos a
aplicar poder sobre s, aquelas que se destinam as suas proprias condutas. Dai, 0 campo do
curriculo, mais precisamente a Teoria do Curriculo, poder ser analisada enquanto vinculada
a tecnologias de governo, ja que €la consste em plangar “formas de mehor organizar
experiéncias de conhecimentos dirigidas a producdo de formas particulares de
subjetividade” (Silva, 1996, p.162).

Sendo assim, neste texto, apresento alguns resultados da pesquisa que desenvolvi,
junto a0 projeto Curriculo e posestruturalismo: modos de subjetivacdo do infantil
(Corazza, 1998), com apoio da FAPERGS e PROPESQ-UFRGS. Para tanto, dividi este
trabalho, em quatro partes. A partir do eixo da governamentalidade, na primeira e segunda
partes, respectivamente, discuto teoricamente, a concepcdo de governo, tal como elaborada
por Michel Foucault; e, os dedocamentos tedricos em suas pesquisas que conduziram a

essa concepcdo. Na terceira e na quarta, apresento producdes de alguns autores/as que vém
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utilizando ferramentas andliticas do eixo da governamentalidade, mais especificamente, a
de tecnologias de governo; a partir dai, estabeleco agumas articulagbes com a teorizacéo
curricular e, a0 tomar como objeto a prética da Ethomatematica, mostro alguns resultados
da andlise de sua tecnologia de governo.

Esta expressdo, Etnomatematica, foi utilizada pela primeira vez por Ubiratan
D’Ambrésio na década de 70. Ao relatar sua trgjetoria em diregdo a0 que chama de
Programa Etnomatemético, D’Ambrosio ressalta que esse programa "nasce de um
inconformismo com a fragmentacdo do conhecimento” (1993a, p.5). Por isso, 0 Programa
Etnomatemético busca "nas praticas matematicas em diversos ambientes culturais, tais
como: processos de medicdo, de contagem, de classificacdo, de comparagdes, de
representactes’, os elementos necess&rios para uma visdo holistica do conhecimento (ib.,
1993b, p.100).

Com a emergéncia dos estudos em Etnomatematica, os aspectos politicos e socio-
culturais da Matemdtica passaram a ser enfatizados e fortalecidos. Conforme Knijnik
(1996, p.72), a Etnomatematica congtitui-se em uma "nova vertente de pensamento no
campo da Educacdo Matemética’. Atuamente, a produtividade deste discurso é bastante
expressva. Com efeito, observaese uma dignificativa producdo de publicagbes em
Etnomatemética, como pode ser constatado no nimero de educadores e educadoras que
vém trabalhando nesta temética.

No inicio da década de 80 as pesguisas nesta &ea eram restritas a poucos
educadores/as e a agumas universdades. Contudo, atualmente, estes trabalhos vem
adquirindo um €eevado prestigio ao difundirem-se pelo discurso  educaciona
contemporaneo. Estudos como Survey of Current Work on Ethnomathematics (Gerdes,
1997), Social, Cultural and Political Issues in Mathematics Education: An Annotated
Bibliography of selected Writings (Volmink et al, 1994), Ethnomathematics in
Mathematics Education (Ascher & D’Ambrésio, 1994) sdo exemplos desta produtividade.

Governo dosoutros e governo des

A producdo foucaultiana, em especial % 1977-1984 ¥ , possibilita andisar o modo
como os individuos, nas sociedades ocidentais, s8o manipulados e conhecidos por outros
individuos. Foucault chama de governo ao ponto de contato entre o modo como se da essa



manipulagdo e conhecimento e 0 modo pelo qual os individuos se conduzem e se conhecem
a s préprios. Em virtude disso, Foucault destaca a importancia de levar em conta ndo
apenas as técnicas de dominagdo, mas também, as técnicas do eu. 1sso implica atentar para
a interac8o entre esses dois tipos de técnicas; ou sga, para “0s pontos em que as tecnologias
de dominagdo dos individuos uns sobre os outros recorrem a processos pelos quais o
individuo age sobre s mesmo e, em contrapartida, 0s pontos em que as técnicas do eu sdo
integradas em estruturas de coer¢éo” (Foucault, 1993, p.207).

Em 1977, no curso Seguranca, territorio e populacéo, Foucault tratou da “génese de
um saber politico” que teve como preocupagdo central a nocdo de populacdo e o0s
procedimentos e meios que possihilitassem e garantissem a sua regulacdo. Neste curso,
aparecem os termos poder pastoral, razio de estado e arte de governo®. Ja nos cursos de
1978/1979, intitulados Nascimento da biopolitica, € feita uma andise do “liberalismo”
como uma “prética, como uma ‘maneira de fazer' orientada para objetivos e se regulando
através de uma reflexdo continua” (id., 1997c, p.90).

Nas ligdes de 1979/1980, denominadas Do governo dos vivos, Foucault estuda a
problemética da confissdo e do exame de consciéncia a partir das andises feitas em torno
de um entendimento mais amplo das técnicas e procedimentos orientados a conduzir a
conduta dos individuos. A partir dai, nos cursos que se seguem ¥, Subjetividade e verdade
e A hermenéutica do sujeito 3% , as andises em torno da questdo do governo continuaréo,
resultando no estudo das tecnologias de Si.

Este termo % governo % foi utilizado por Foucault, para designar a maneira de
moldar, guiar, dirigir a conduta dos individuos ou dos grupos. governo das criangas, das
dmas, das comunidades, das familias, dos doentes, dos loucos, das mulheres®. Portanto,
ndo foi empregado por Foucault, exclusvamente, no mesmo sentido que adquiriu na
Modernidade % o0 de gestdo e de administracdo dos Estados % , mas apoiou-se na

sgnificacdo que o termo governo tinha no século XVI, isto € um modo de “estruturar o

3A expressio “arte de governar” é utilizada por Foucault para se referir a modo correto de gerenciar
meticulosamente os individuos, bens, familias, etc.; e a forma com que este gerenciamento regulador foi
utilizado a0 nivel da gestéo de um Estado (Foucault, 1995b, p.281). Tal utilizacdo estd baseada nas diferentes
“artes de governa” que foram elaboradas a partir da metade do século XVI. Mais especificamente, na
passagem de uma arte de governar que teve como pricipios “virtudes tradicionais’ ou “habilidades comuns’
para uma arte de governar ligada a emergéncia da “razéo de estado”; ou sgja, cuja “racionalidade tem seus
principios e dominios de aplicagdo especifico no Estado” (1997d, p.83).

“Cf. Foucault (1995a).



eventual campo de agdo dos outros’, como a “conduta da conduta’ (Foucault, 19953,
p.234). Governo era entendido por Foucault tanto em um sentido amplo quanto restrito, isto
€, podendo dizer respeito arelacdo da pessoa para consigo mesma ou Com outras pessoas
¥ envolvendo alguma forma de controle ou direcionamento %, dentro de ingtituicbes ou
nas comunidades, e, também, relacbes referentes a0 exercicio da soberania politica
(Gordon, 1991).

Outrossim, governar as pessoas ndo deve ser visto como um modo de forgélas a
fazer 0 que o governante quer por meio de técnicas de dominagdo. Segundo Foucault, este &
somente um dos aspectos da “arte de governar”. Governar consiste em um conjunto ténue
de técnicas racionais e a eficiéncia de ta arte “deve-se asutil integracdo de tecnologias de
coercdo e tecnologias do eu’ (Foucault, 1993, p.207). E a irredutibilidade de uma para
outra, mostra que o relacionamento e a interagdo entre ambas ndo é sempre harmonioso
(Burchell, 1996, p.21). A perspectiva do governo, ao introduzir a idéia de técnicas do eu,
parece significar um “relaxamento do vinculo entre subjetivagdo e sujeicdo”, o que ndo
significa que ha um rompimento (ib., p.20).

Do poder aumateoria da agédo

A partir de 1976, a no¢do de governo aparece como resultado de um deslocamento
tedrico no eixo do poder®. Assm, a idéia de poder, como relacdo de forcas, é substituida
por uma nogao de poder direcionada a uma teoria da agdo que conduz anogdo de governo.
Em A vontade de saber (1990) o poder € concebido por Foucault como um conjunto de
relagbes de forcas multiplo; ja em Em defesa da sociedade (1999), mais especificamente,
na Aula de 7 de janeiro de 1976, o poder aparece como resultado de lutas, de batalhas,
como guerra. Entretanto, em O sujeito e o poder, a nogdo “guerreira’ de poder €
modificada, ndo estando presente na nogdo de governo. Foucault adverte que “o modo da
relacdo proprio ao poder ndo deveria, portanto, ser buscado do lado da violéncia e da luta
[...]; porém do lado deste modo de acdo singular % nem guerreiro nem juridico % que € 0
governo” (1995a, p.244).

Em virtude disso, Foucault passa a andisar as tecnologias de governo ndo somente

orientadas para 0s outros, como também para si. E o dedocamento do governo dos outros

°Cf. Foucault (1997).



para 0 governo de s que permite introduzir a temética da autocongtituicdo do sujeito. Ao
descrever as tecnologias de governo na andlise do poder, Foucault congtitui as técnicas de
S, e é a rdagdo entre ambas que ele define como governamentalidade. Foi este
dedocamento no exo do poder que possibilitou a Foucault a passagem do governo dos
outros parao governo de s (Ortega, 1999, p.37).

Este fato fica evidente quando Foucault analisa o dispositivo de sexuaidade e sua
histéria. Neste momento, e€le se da conta que, a0 estudar a prisdo e o asilo, se deteve
demasiadamente nas técnicas de dominagdo e que 0 exercicio do poder ndo deve ser
entendido como pura violéncia ou coer¢do: “0 poder consiste em relagbes complexas’.
ApOs ter estudado o campo do governo, partindo das técnicas de dominaggo, Foucault passa
a estuda-lo a partir das técnicas do eu, no caso caso especifico da sexudidade (Foucault,
1993, p.207).

Em seu artigo O sujeito e o poder, Foucault enfatiza que ndo ha um principio de
poder o qua domina a€ o menor eemento da sociedade; mas sm que ha uma
disseminacdo do poder em toda a rede social e que as relacBes de poder encontram-se
enraizadas na sociedade; que ha uma multiplicidade de formas dispares e individuais de
objetivos a partir da possibilidade de agir sobre a acdo dos outros ¥ a qua se estende por
todaarelacdo socid ¥ , e que definem formas diferenciadas de poder.

Nas sociedades contemporaneas, 0 Estado ndo € o unico lugar ou a unica forma de
exercicio do poder: mesmo os outros tipos de relacdo de poder a ee referindo-se, ndo
significa que dele derivem. O que houve foi uma “estatizacdo continua das relagbes de
poder”, isto € tais relagbes “foram progressvamente governamentdizadas, ou sga,
elaboradas, raciondlizadas e centralizadas na forma ou sob a caugdo das ingtituigdes do
Estado” (id., 1995b, p.247). A nogcdo de governo aponta para a diversidade de forcas
envolvidas na regulagdo da vida dos individuos, objetivando fins diversos. Assm, o Estado
ndo € visto como origem do governo, mas como congtituinte e congtituidor de um campo de
célculos e de intervengdes.

O poder do Estado moderno ocidental integrou uma forma de poder que se originou
nas ingtituigdes cristds, a qua combinou técnicas de individualizacdo e procedimentos de
totalizacdo 34 o poder pastord. Ta poder, ligado aidéa de governo, objetiva ndo so cuidar

e salvar a humanidade como um todo, mas cada individuo no outro mundo.Trata-se de uma



forma de poder orientada para a salvagio “(por oposicdo ao poder politico). E oblativa por
0posi¢io ao principio da soberania; € individualizante (por oposicdo ao poder juridico); é
co-extensiva a vida e congtitui seu prolongamento; esta ligada a producdo da verdade do
préprio individuo” (Foucault, 1995b, p.237).

Essa forma de poder requer que se conhega a mente das pessoas, suas amas, seus
segredos mais intimos, para que essas possam ser orientadas para a salvagdo. Esta técnica
foi ampliada % fora das ingtituicOes religiosas, a partir do século XVIII % , objetivando
nd0 mais orientar 0 povo para a sua savagd no outro mundo, mas assegur&la neste
mundo. Essa objetivacdo significava propiciar & pessoas salde, riquezas, segurancga, etc..
A medida que o poder pastora foi ampliando-se, seus objetivos multiplicaram-se, assm
como seus agentes ¥ a familia, a medicing, a psiquiatria, a educacdo, os empregadores ¥ ,
tendo como foco o desenvolvimento do saber bre 0 homem em torno de dois pdlos. “um
globalizador e quantitativo, concernente a populacdo; o outro, analitico, concernente ao
individuo” (ib., p.238).

Quando Foucault fala em salvacdo, observa que o objetivo deste poder pastora ja
ndo € mais uma quesdo de conduzir o povo asalvagdo em um outro mundo, mas acima de
tudo asseguréla neste mundo. Observa também que hé& diversos significados de “salvacéo”:
“salde, bem-estar, (isto €, riqueza suficiente padréo de vida), seguranga, protecdo contra
acidentes. Uma s&ie de objetivos ‘mundanos surgiu dos objetivos religiosos da pastora
tradiciona” (ib., p.238).

Por outro lado, como argumenta Silva (1998, p.11), o que Foucault descreve como
processo de governamentalizagdo “estd estreitamente vinculado ao papel dos experts na
criacdo e administracdo das vérias tecnologias da subjetividade”. Neste aspecto, dentre as
producdes que vém utilizando ferramentas andliticas do eixo da “governamentalidade’, e
sua relacdo com os processos de congtituicdo da subjetividade, cabe destacar as seguintes:
Miller & Rose (1993), Rose (1991, 1996a, 1996b, 1997, 1998), Hunter (1994), Cruikshank
(1999), Corazza (1999).

Tecnologias de gover nar
Para Foucault, tecnologias de governo, estdo relacionadas com formas de “aplicar
saber-poder”: ndo se trata somente de técnicas para aprender uma lingua ou da fabricagdo



de produtos, tal como um automével, etc. (Murillo, 1997, p.75-76). Mas, mais do que isso,
sd0 técnicas que produzem modos de faar, de se comportar e de agir, que suple ideais e
aspiragles. Trata-se de um conjunto de procedimentos e operacfes, vinculados a efeitos
locais de poder, que normadizam e instrumentalizam as condutas dos individuos e dos
grupos. S80 “juncgdes de saber e poder” (Rabinow, 1999, p.41).

As tentativas que instrumentalizam o governo, tornando-o operavel, tém uma
“forma tecnologica’ (Miller & Rose, 1993, p.82). Tais tecnologias, ao traduzirem o
pensamento para o dominio da redidade, estabelecem no mundo das pessoas e das coisas
espacos e digpositivos que agem sobre essas entidades que sonham (ibid., p.82). O termo
“tecnologias’ é utilizado por Miller & Rose (1993) para sugerir um modo particular de
analisar a atividade de dominar. Andlise essa, que deve atentar para 0S reais mecanismos
através dos quais as diversas autoridades tém procurado moldar, normadizar e
instrumentalizar a conduta, 0 pensamento, as decisdes e aspiracfes dos individuos, para
atingir objetivos considerados desgaveis (ibid., p.82).

Autores como Miller & Rose (ibid., p.77) afirmam que a nog¢do de governo atenta,
antes de mais nada, para o papel que os saberes exercem em tornar, ndo sO determinados
aspectos da vida pensaveis e calculavels, bem como sujeitos a iniciativas deliberadas e
plangjadas. E um trabalho intelectual complexo que envolve ainvenco de novas formas de
pensamento e procedimentos de documentagdo, computacdo e avaliagcdo (ib., p.77). O
governo precisa ser localizado em um campo discursivo amplo no qual concepgdes dos fins
€ melos adequados para governar estejam articulados.

Isto implica andlisar 0 que Foucault chama de racionalidades politicas préticas
para formular e justificar esquemas idealizados para representar a realidade, andisando-a e
retificando-a, de tal forma que ela se torne pensavel e gustada a um programa politico
(Rose, 19964). Essas racionalidades possuem uma forma moral por afetarem questdes, tais
como: distribuicdo de tarefas entre autoridades distintas e ideais a que 0 governo deve
dedicar-se. Estado de bem edstar e neoliberaismo % montagens de doutrinas filosdficas,
nogdes de readlidades sociais e humanas, teorias de poder, concepcdes politicas e versdes de
justica % sdo elaboradas e buscam especificar bases apropriadas para a organizagdo e
mobilizacgdo da vida Ainda mas, as raciondidades politicas tém um caréter
epistemologico, por incorporarem nogdes especificas dos objetos e dos sujeitos a serem



governados (Rose, 1996a).

Por outro lado, Miller & Rose (1993) enfatizam o cardter discursivo da
governamentalidade. Esses autores argumentam em favor de uma visdo de discurso “como
uma tecnologia de pensamento” que exige com que atentemos para dispositivos técnicos
particulares. de escrita, listagem, numeracdo e computagdo. Tais dispositivos transformam
“um dominio num discurso como um objeto que sga conhecivel, administravel e
caculave” (ib., p.79).

Conhecer para governar % sgja uma populagdo, uma familia, uma crianga, jovens e
adultos, professores/as 3 “€ mais que uma atividade puramente especulativa: exige a
invengdo de procedimentos de notagdo, formas de coletar e apresentar estatisticas, o
transporte dessas para centros onde céculos e julgamentos podem ser feitos’ (ib., p.79).
S&0 esxes procedimentos que posshilitan a faricagdo de dominios de
governamentalidade, que tornam os “objetos’ possiveis de serem administrados e
regulados.

A Teoria do Curriculo ndo deixa de estar envolvida na fabricacdo de sujeitos
particulares e na “busca da mehor forma de produzi-los’ (Silva, 1996, p.163). Ao
descrever e analisar textos de Etnomatematica pude observar que uma das préticas que vem
objetivando os individuos como sujeitos politicos, transformadores, libertos, é a da
cidadania®. Além disso, documentos como os PCNs % Par8metros Curriculares Nacionais
% fazem referéncia & prética pedagdgica da Etnomatemética’, certamente, porque, como
mostrou Corazza (1999b, p.11) 3% no caso especifico da objetivacdo do “infantil-
cidaddo’3, a cidadania, a0 tornar-se um encargo estatal, consequentemente, adquire uma
forma subjetiva. Por conseguinte, “a cidadania % feita maté&ia de governo e modo de
subjetivacdo ¥ pde a funcionar um dispositivo de saber-poder-verdade: aquele que
cidadaniza’ (ib., p.12).

Assim, a seguir, apresento exemplos da tecnologia de governo da prética da

Etnomatemética. Tais exemplos serdo descritos e analisados a partir do que sua prética

8Indubitavelmente, devem existir outras objetivagdes, as quais penso poder isolar, em um trabalho futuro, para
mostrar as préticas de governo da Ethomatemética.

™Destaca-se, no campo da Educacdo Matemética brasileira, um trabalho que busca explicar, entender e
conviver com procedimentos, técnicas e habilidades mateméticas desenvolvidas no entorno socio-culturd



discursiva constitui, fabrica, do que efetivamente faz. Pratica essa, articulada a tecnologias
de governo que posshilitam aos individuos fazerem de s mesmos sujeitos de um

determinado tipo, relacionados a um tipo especifico de curriculo.

Gover nando cidad&os e cidadas

No curriculo, concebido como tecnologia de governo, o “sujeito-cidadao”, objetiva
se acerca do que o discurso da Etnomatemética, articulado a suas tecnologias de governo,
diz sobre o0 modo como os individuos devem se comportar, sga nas saas de aula ou na
sociedade; como devem agir como professores/as e alunosg/as; 0 que devem saber e como
devem obter esse saber. Com efeito, os individuos adgquirem uma subjetividade: educar-se
matematicamente, desde que isso sga feito por uma pedagogia conectada a
Etnomatemética, tem sido fator decisvo para que as pessoas exercam uma “cidadania
plena’ e se tornem “cidaddos-plenos’ (D’ Ambrésio, 1991, p.268).

Neste sentido, cabe destacar o trabalho de Cruikshank (1999). Esta autora chama
atencdo para o fato de que em reformas e discursos democréticos, cidadania e governo de
S s30 incansavelmente apontados como uma solugdo para a miséria, para o crime, para a
apatia politica, e tantos outros problemas. Ela argumenta que “cidadania democratica €
menos uma solucdo para problemas politicos do que uma estratégia de governo” (ib., p.1).
Ainda mais, que os individuos sfo transformados, constituidos e regulados como cidaddos
através do que ela chama de “tecnologias de cidadania’: discursos, programas, e outras
taticas que fabricam individuos politicamente ativos e capazes de governarem a S mesmos
(ib., p.1-2).

Para D’Ambrésio (1998, p.29), “o ideal do educador matemdtico” consiste no
preparo das novas geragOes para que possam participar da “civilizacdo planetéria que se
descorting, na qual alguns poderéo ser profissonais de uma nova Matemética’. Contudo,
“nunca se deve esquecer” que “todos serdo cidaddos’ em uma sociedade, onde a
“iniqlidade, a discriminacdo, a arrogancia e a violéncia’ ndo estardo presentes (ib., p.29).
Como se pode constatar, a conduta dos individuos cidadanizados é conduzida por normas e

aspiracOes sociais que permitirdo o exercicio dessa cidadania plena.

proprio a certos grupos sociais, como, por exemplo, as produgdes das culturas. Trata-se do Programa
Etnomatemética, com suas propostas para agdo pedagogica’ (Brasil, 1998, p.26-29).
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Para tanto, a Etnomatemética subjetiva criangas, jovens, adultos, professoredas,
como cidaddogas. Estes sujeitos devem possuir vaores, comportamentos e atitudes
subordinados & aspiracfes de uma sociedade justa, pacifica e feliz. Neste sentido, acredita
se que “é importante ter uma teoria pedagogica adequada que possa guiar e esclarecer
préticas especificas de salade aula’ (Frankenstein, s.d., p.102).

Segundo D’ Ambrosio (1993b, p.98), a escola € 0 espaco que oferece oportunidades
para transformagdes e, neste sentido, a Matemética pode ser um “forte instrumento de uma
estratégia de transformacdo”. Para tanto, este autor destaca que € preciso “distinguir quatro
objetivos que esperamos dcangar com 0s Sistemas escolares. Queremos que Nossos

alunos’:

1. tenham mais sabedoria como consumidores, em particular como
consumidores de ciéncia e tecnologia transformados em produtos

relacionados com nutricéo, saude, energia, etc.;

2. ajam com mais sabedoria quando devem tomar decisdes ou quando
votarem em tomadores de decisGes nos cargos do Executivo e do

Legislativo ou em outros setores da sociedade;

3. sejam motivados e preparados para mudar e procurar novas carreiras
na sua vida profissional, o que mais e mais depende de um dominio de

telecomunicacfes, informéatica e maquinas automatizadas em geral;

4. estejam preparados para tomar decisfes pessoais que dependem de
consideracdes éticas, tais como decisdes relacionadas com terminagéo
de vida, aborto, transplante de 6rgédos, modificag6es genéticas,
eliminacdo de espécies e outras do género.

Ao aticular valores morais com 0s objetivos da educagdo escolarizada, a
Etnomatematica produz-se, a0 mesmo tempo, como uma tecnologia que possibilita aos
individuos governarem 0s outros e a § mesmos. Esta discursividade produzida pela
Etnomatemética, em prol do exercicio de uma “pedagogia-cidadd’, potencidiza as
estratégias de governo e auto-governo dos individuos. Este discurso, ao produzir a
necessidade de educar para a cidadania, a0 fazer emergir novas racionalidades politicas,
pde em funcionamento técnicas sutis de governamentalidade. Técnicas, através das quais €
possivel moldar e normdizar a conduta, as aspiragies, as decisdes dos individuos, com o

proposito de a cancar objetivos considerados desgjavels.
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Sustentadas pelos efeitos de verdade dos “saberes ndo-académicos’, as técnicas de
governamentalidade da Etnomatemética sGo enunciadas por um discurso que, parece, vem
homogeneizando as préticas educacionais mateméticas. Por conseguinte, a Etnomatemética
autoriza-se a propor “préticas-pedagogico-cidadas’, calcadas sob a rubrica de culturais,
ratificadas por um discurso cultural-pedagogico que adquire estatuto de verdade na
formagdo de professored/as universitarios, em cursos sequenciais de jovens e adultos, em
préticas de movimentos sociais, em programas governamentais.

Por outro lado, essa capitalizacdo redlizada pela Etnomatemética, através dessa
rubrica “culturdl”, é tida como uma das qualidades para a expertise curricular que
participou na eaboracdo dos PCNs. Outrossm, aém de objetivar postivamente o
“individuo-cidaddo”, o que possibilita aos saberes movimentados pela Ethomatematica sua
governamentdidade, é a vontade de governo da pedagogia-cidada produzida por este
discurso. Vontade essa que nomeia tais saberes de culturais, inserindo-os em textos
curriculares como os PCNs, com objetivos moradizantes e normalizantes, direcionados a
guiar condutas, a cidadanizar.

E aravés de suas estratégias, técnicas e mecanismos que esta pedagogia-cidadad
cultura produz os modos de auto-governo moral que incitam os individuos a solucionarem
problemas especificos. Um exemplo pode ser edencado na faa de um professor de
assentamento do MST que, a0 comparar métodos populares de medicdo de terras com
procedimentos académicos, obteve resultados diferentes e expressou sua preocupacdo:
“desde que a gente comecou a aprofundar esse assunto da cubacdo o INCRA val |4 medir as
terras e vai encontrar outras medidas e eu vou ficar desmoralizado na frente dos meus
alunos e dos pais (...). Como € que a gente vai fazer na hora de ensnar?’ (apud Knijnik,
1996, p.41).

Conforme Knijnik (ib.,, p.42), essa observacdo do aduno gerou um debate
envolvendo a maioria do grupo de estudantes, mostrando que estas eram dlvidas
compartilhadas por outros/as alunos/as. Segundo a autora “as/os integrantes do grupo
anteviam uma problematica com a qua iriam se defrontar, quando retornassem a suas
comunidades’ (ib., p.42). Além disso,

a discussdo centrou-se em torno de seus temores [do aluno] de que, ao

ensinar os meétodos populares que se constituem em aproximagdes
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daqueles utilizados pelos ¢6rgdos oficiais, pudesse ficar
“desmoralizado”, “desacreditado”, visto como um “mentiroso” pelas
criangas, que, entdo, iriam se “virar contra ele” (apud Knijnik, 1996,
p.42).

Por meio de um pratica pedagdgica e de sua tecnologia de governamentalidade, a
Etnomatemética constitui préticas de governo. E o saber fabricado nessas préticas que
molda, conduz, os modos pelos quais ndo somente um individuo, mas também um grupo,
uma familia, sdo regulados e auto-regulados. A Etnomatemética produz, desta forma, um
vontade de ensinar corretamente, pelos méodos civilizados, uma vontade de saber a
verdade.

Segundo Knijnik (ib., p.43), “a experiéncia de aprendizagem que haviam vivido foi
utilizada como referéncia para orientar como € que a gente vai fazer na hora de ensinar”.
Ainda mais, tendo em vista que “a Situagdo que [os/as adunos/as] encontrariam em suas
comunidades era distinta, foi dito que Jorge [0 aluno] tem que fazer com eles, com os
alunos, ele tem que fazer a mesma coisa que nés fizemos aqui” (ib., p.43). Para a autora,
tais afirmagdes “reforcam o que tem sido discutido em estudos da area de formacéo de
professorasles, apontando que sd0 mais decisvas para asos futuros docentes as
experiéncias de aprendizagem das quais participam do que as teorias que estudam nas
disciplinasde didatica’ (ib., p.43).

Trata-se de uma pedagogia que produz técnicas de governo em que o cotidiano dos
individuos e suas experiéncias pessoais sa0 estratégias centrais de uma vontade de conduzir
condutass. A Etnomatemética produz estratégias que incita vontades, aspiracOes,
julgamentos, possibilitando uma sutil produgdo de técnicas que governam moramente os
individuos. A nogd de cultura transforma-se em técnica de governo, fornecendo a
Etnomatemdtica um mecanismo prético para produzir atitudes corretas, relacionadas a um
modo especifico de ser, de se comportar e de agir. Sua tecnologia objetiva modos de
governar que funcionam sobre e através das capacidades dos individuos agirem por e sobre
S mesmos. E através dessas capacidades que s30 produzidas, movimentadas e constituidas
préticas de governamentalidade.

O interesse pelo cotidiano dos/as alunos/as que permite conhecé-los € um elemento

chave do funcionamento dessas técnicas. Na medida em que os objetivos desta pedagogia
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s80 adotados e aceitos pelos proprios individuos % ja que como foi dito pelo grupo de
colegas de Jorge “tem que fazer com ees, com os aunos, ele [Jorge] tem que fazer a
mesma coisa que nos fizemos agqui” ¥ esses/as professore/as se auto-governam, constréem
Seu “eu”.

Ao dizer a verdade sobre seu modo de vida, seus anseios, aspirages, o individuo
torna-se um objeto do saber. Dito de um outro modo, ao dizer a verdade, a pessoa passa se
conhecer a S prépria e torna-se conhecida para os outros. Este € um processo regulador,
controlador, de governo e de auto-governo. Ha4 um incitamento para que os individuos
falem de seu cotidiano. Parte da causa desse incitamento deve-se aos efeitos de um poder
tido como negativo, repressivo. Dado isso, quando os individuos faam de sua opressdo, de
sua condicdo de subordinados, tal fato seria um caminho para o esclarecimento, para a
libertagdo, via uma pedagogia.

A pedagogizacdo do cotidiano dos individuos desempenha papel cruciad para
viabilizar os meios pelos quais suas condutas podem ser socidizadas, maximizadas e
moldadas. Conhecer o cotidiano das pessoas é elemento vital nas tecnologias de governo
gue possibilitam o0 exercicio da governamentalidade da Etnomatemética. Essas tecnologias
ndo sO controlam os individuos, mas desempenham um papel congtitutivo na producdo de
sua subjetividade. Esta acdo, pode por s S0, envolver efeitos sedutores e libertadores. Estas
praticas pedagogicas ndo sO incitam a vontade dos individuos de transformar e mudar a
sociedade, berm como os modificam.

SAo préticas que transformam os individuos “em outra pessoa’. Pelo ato de faar a
verdade, os sujeitos se reconstroem a s mesmos. Essas verdades ao serem aprendidas,
memorizadas, postas em prética , constréem um sujeito de um certo modo de ser e agir. As
préticas pedagdgicas produzidas pela Etnomateméatica possibilitam dirigir, moldar, guiar a
conduta das pessoas, de maneira que €as se tornem pessoas de um determinado tipo:
“pessoas de verdade”, de “realidade’®. Sdo atividades que dizem respeito a0 governo e ao
auto-governo das pessoas, & relagbes entre 0 eu e 0 proprio eu, com profissonais,
institui¢gdes e comunidade. S8o os efeitos do que Foucault chama de poder/saber.

Para Renuka & Skovsmose (1997) a questdo crucid para uma Educacdo Matemética

dirigida a0 desenvolvimento de uma cidadania critica diz respeito a competéncias que

8CF. Knijnik (1996, p.23).
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poderdo ser desenvolvidas. Para esses autores uma “cidadania critica pode gudar as
pessoas a interpretar a natureza da expertise na sociedade em que o poder formatador da
matemética € exercido” (ib., p.143). Sendo assm, “o conceito de cidadania critica tem que
ser analisado com a etnomatemética em mente” (ib., p.143).

Ferreira (1993, p.18), por exemplo, destaca o surgimento, nos Estados Unidos, “de
um novo paradigma da Educacd Matemdtica chamado de ‘Politica da Educacéo
Matemética”. Segundo este autor, estes paradigmas educacionais buscam dar a Matemética
seu lugar na educacdo para a cidadania. Entretanto, para Ferreira, desses movimentos, o
Programa Etnomatemético € o gque responde ao seu conceito de cidadania e a seus anseios
de dar a0 auno “de fato seu status de cidadd na nossa sociedade’, estabelecendo uma
relacdo mais coerente entre cidadania e educagéo.

A tecnologia da Etnomatemética esta implicada em uma pedagogia que produz
sujeitos governados e auto-governados. As normas estabelecidas pela Etnomatemética, por
meio de uma pedagogia que delimita como e o que se deve aprender, sGo parte de suas
técnicas de governo. As agdes dos individuos sfo reguladas, somente depois que sua
capacidade de agir € moldada. O sujeito-cidaddo objetivado pela Etnomatematica é, a0
mesmo tempo, efeito e instrumento de sua tecnologia

Outros exemplos da produtividade da tecnologia de governo da Etnomatematica 3
em que a prética da cidadania é apresentada como um veiculo para propiciar justica,
igualdade, transformacdo ¥, pode ser encontrado em documentos como o Mathematics
Sandards of the New Jerse Sate Department of Education’s Core Curricullum Para
auxiliar os professores no seu trabalho de educar, esse documento traz tarefas, atividades
pedagdgicas, etc., apropriadas para “o emprego e a cidadania no século XXI” e, tem como
objetivo principal propiciar igual dade a todos/as odas estudantes.

Formar o cidadd moderno, transformador, justo, educado, responsavel, que possa
participar como membro total de uma comunidade, tornou-se o centro de projetos que
pretendem promover certas capacidades, tais como: conscientizagdo, educabilidade, paz,
justica, liberdade, igualdade. Segundo Frankenstein (1991), o ensino da Matemética deve
estar ligado a consideracbes mais amplas de “cidadania e responsabilidade socid”; e, sua
primeira responsabilidade, consiste em educar parauma “ cidadania ativa’.

Cidadanizar-se € um atributo que traz consigo quaidades desgéveis, bem como
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preceitos a serem alcancados. Os individuos devem melhorar e se cidadanizar, ndo somente
para 0 seu beneficio, mas também para 0 da sociedade como um todo. Eles aparecem como
sujeitos de necessdades, de aspiragbes, mas também como objetos de governo. Séo
produzidas técnicas de governo ligadas a desgjos e ansel 0s dos individuos por progresso.

E aravés da ativagdo de ideais, esperancas e temores das pessoas que as Suas
condutas sd0 reguladas. A governamentalidade dos individuos esta diretamente implicada
na construgdo da subjetividade por meio de ideais de verdade, justica, dignidade, reputacéo,
e com a forma de agir sobre a agdo dos outros. Trata-se do exercicio de um poder positivo,
produtivo, que faz com que os individuos ao interiorizarem ideais, tais como os referidos
anteriormente, passam aviver e agir de determinada forma.

Estas préticas, sgam pedagdgicas ou curriculares, ao subjetivarem os individuos, os
objetivam como “cidaddos plenos’ merecedores de um “ideal de paz’, de um “sono
tranquilo” (D’Ambrosio, 1996, p.7). Entretanto, para que tudo isso se concretize, é
necessario que se auto-governem de uma forma especifica: sujeitos de didogo, respeitosos,
cumpridores de deveres e merecedores de direitos, que saibam conviver em grupo,
transformadores, criticos, conscientes. Sujeitos de saber, objetivados e guiados pelas
sedutoras promessas de cidadania, de liberdade, de um mundo sem arrogancia, sem
injustica, sem discriminagdo. Quaquer semelhanca, com os sujeitos de um governo
neoliberal, talvez ndo sgia mera coincidéncia. Aqui, vale a pena lembrar Foucault (1990)
guando afirma que “0 sucesso do poder é proporcional eguilo que esconde de seus
mecanismos’.

Em suma, para compreender a tecnologia de governo da Etnomatematica, atentei
para a raciondidade politica investida em algumas “técnicas-cidadas’, por meio de
dispositivos, tais como: atividades pedagogicas, métodos didaticos, conteldos, etc.. E, para
compreender as formas modernas de governo, as quais possibilitam transformar os
individuos em um objeto que sga moldavel, calculavel, governdvel foi necessirio
investigar ndo grandes esquemas politicos, ambigcdes econdmicas, nacionalizacdo, etc., mas
contudo, mecanismos aparentemente humildes e mundanos, que possibilitam governar
(Miller & Rose, 1993, p.82).
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