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Este artigo conectase com minha pesquisa % Maquinas e Mentes em Conjuncdo
Produtiva 34 que trata da constituicdo do discurso da informética educativa em Novo
Hamburgol. O campo de estudo consiste nos discursos que foram ingtituidos e
consolidaram-se no projeto de informatica informéica educativa daguele municipio. Este
projeto iniciou em 1985 através da implantacdo do Centro de Preparacdo e Iniciagdo a
Ciéncia da Informética % CEPIC, projeto da Secretaria Municipa de Educacdo daguele
municipio, e é considerado pioneiro na América Latina no que se refere a insercéo do
computador na escola publica.

A opgdo por uma investigagdo no dominio discursivo, e por conseqiéncia uma
particular congtituicdo de um objeto de pesquisa, é compartilhada por diversos estudos que
vém sendo identificados como pertencentes a0 amplo campo dos Estudos Culturais.
Inspiro-me, particularmente, em Foucault?, que ultrapassa a compreensdo dos discursos
“como conjuntos de signos (elementos significantes que remetem a conteldos ou a
representacdes)” (Foucault, 1986, p.56), conceptuaizando-os “como préticas que formam
sstematicamente os objetos de que falam” (ib.). Td compreensdo € compartilhada na
instancia dos Estudos Culturais e vém nas trilhas do que se tem denominado virada
linguistica que, segundo Silva (1995), “comega por desdlojar 0 sujeito do humanismo e sua
consciéncia do centro do mundo socid” (ib., p.248). Ha um deslocamento das filosofias da
consciéncia para “uma visdo que coloca em seu lugar o papel das categorizagOes e divisdes
estabelecidas pela linguagem e pelo discurso” (ib.). Passa-se a entender que a realidade €
ingtituida discursvamente e que esta ndo existe anteriormente a0 momento em que é
nomeada (Costa, 1998). Em outras paavras, a linguagem produz o “red” dando-lhe a

forma com que o percebemos e definimos. Ou, como nos ensina Hall (1997), “o significado

! Cidade da regid metropolitana de Porto Alegre % RS. Populaggo estimada: 220.000 habitantes.
2 Foucault tem sido utilizado em diferentes pesquisas no ambito dos Estudos Culturais, mas tem sido
identificado, com todos os riscos dai decorrentes, como pds-estruturalista.



surge ndo das coisas em s ¥ a ‘redidade€’¥s mas a partir dos jogos da linguagem e dos
sistemas de classificagdo nos quais as coisas sdo inseridas’ (ib., p.29).

Neste ensaio, a partir de uma aproximagd com os Estudos Culturais e uma
perspectiva pos-estruturalista foucaultiana, descrevo e andiso alguns documentos
publicados na midia impressa locad % Jornal NH3, recolhidos na sua editoria de
informética % no periodo compreendido entre abril de 1984 e junho de 1985, quando da
fundagdo do CEPIC. Fico, pois, circunscrito a emergéncia do discurso da informética
educativa de Novo Hamburgo 3% a0 momento de seu aparecimento no palco dos
acontecimentos com efeito (sua acontecénciad). Os documentos foram selecionados e
analisados inspirados na leitura monumental que Foucault empreende tanto na arqueologia
como ha genealogia. Isto implica na leitura “feita pela exterioridade dos textos, sem entrar
propriamente na logica interna dos enunciados, mas procurando estabelecer as relactes

entre esses enunciados e aguilo que eles descrevem” (Veiga-Neto, 1996, p.185).

Das condigOes de possibilidade

E preciso dizer que as discussdes em torno da inser¢do do computador no Brasl
remontam a década de sessenta e sd0 indissociaveis de um discurso que apregoava a
necessidade imperiosa de desenvolver-se tecnologia naciona para a produgdo dos
equipamentos (Oliveira, 1997). Marinha, Ministério do Plangamento, Secretaria Especia
de Informética e Consedho de Seguranca Naciona aparecem, articulados ou ndo, em
diferentes momentos, como primeiros responsdveis pela producdo do discurso da
informética brasilera Tais ingituicdes aparecem legitimando saberes, especialmente do
campo da economia e da soberania nacional, materializados por aquelas enunciagdes que
alirmam o valor irrefutdvel das, assm chamadas, tecnologias de ponta® nas novas
configuracfes da economia mundial e na necessidade de produzir uma populacdo capaz de

3 Jornad didio produzido pelo Grupo Editorial Sinos — Novo Hamburgo % RS. Tiragem atua: 40.000
exemplares/dia.
* Sobretudo as produzidas em decorréncia dos avangos no campo da microeletronica



ocupar as novas fungbes que surgiriam no mercado de trabalho, ligadas a producéo de
computadores pelaindistria nacional . Logo, trata-se de uma questao governamental®.

E possivel identificar, pois, duas vontades de poder no discurso da informética
brasileirac a vontade de soberania e a vontade de progresso econdmico que S30
indissocidveis de uma vontade de verdade: a producdo de saber acerca da informética cuja
estratégia de poder-saber €, provavelmente entre outras, a indituicdo da informética
educativa. Esta congdtituicdo de um novo dominio de saber aparece, entdo, como a
manifestacdo daguelas vontades de poder, a0 mesmo tempo em que veiculam relages de
poder, pois “poder e saber estdo diretamente implicados’ (Foucault, 1996, p.30) e “ndo ha
relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que ndo
suponha e ndo constitua ao mesmo tempo relactes de poder” (ib.).

Ainda que ndo pretenda fazer, agui, uma detahada historiografia da informética
educativa no Brasil, € importante salientar que o advento do Projeto Logo na Universidade
Estadua de Campinas (UNICAMP), nos anos setenta, viria se congtituir na primeira
proposta formal cujo objeto de estudo era a informética na educacdo (Andrade e Lima,
1993). Este projeto fundava-se no trabalho dos professores Seymour Papert e Marvin
Minsky, pesguisadores do Massachusetts Indtitute of Tecnology (MIT), de Boston, nos
Estados Unidos da Améica, que seriam criadores da, assm chamada, filosofia da
linguagem Logo. O desenvolvimento do projeto da UNICAMP seria marcado pelo
intercAmbio de seus pesquisadores com os pesquisadores do MIT, incluindo o estégio de
pesquisadores brasileiros no renomado ingtituto de tecnologia estadunidense, dém da
assessoria presencia de Papert e Minski ao Projeto Logo da universidade paulista.

O advento do Projeto Logo marcaria uma transformacdo nas préticas discursivas,
naquelas regras que, até entdo, fabricavam o discurso da informética em sua articulagdo
com a educagdo. Aquelas préticas discursivas que ingtituiam a informética como uma
tecnologia a ser dominada, como um conhecimento a ser assmilado por razfes estratégicas
¥ de soberania naciona e de desenvolvimento econémico ¥ parecem transformar-se pelo
acréscimo de narrativas que constituem a informética como uma tecnologia educacional,

isto € um recurso para a producdo de aprendizagens, para 0 desenvolvimento do intelecto

® Que diz respeito & Razdo de Estado, definida por Veiga-Neto (1999), como um “conjunto articulado de
saberes especiais’ (ib., p.4) necessérios para uma eficiente administracdo do Estado.



das criangas. Falo do movimento discursivo: do aprender informatica % para o aprender
pela informética®. Tal concepcdo fundava-se numa discursividade bem particular que,
progressivamente, vinha conquistando espagos sSignificativos, sobretudo no campo da
educacdo. Esta discursividade mostrou-se tdo poderosa, que em meados da década de
oitenta poderia ser considerada o principa regime de verdade sobre o desenvolvimento
psicolégico infantil presente na educacdo brasileira e, j& na década de noventa, inspiraria
grande parte das reformas curriculares nacionais empreendidas em diferentes nagdes dos
dois hemisférios. Estou faando do congtrutivismo pedagdgico, tributario da Psicologia do
Desenvolvimento de Jean Piaget. Na primeira metade da década de oitenta, Walkerdine
(1998), a0 empreender uma andise foucaultiana do construtivismo, procurava demonstrar
que a crianca axioméica desta discursividade advinha de “ndo apenas estratégias
discursivas, de préticas e convengdes linglisticas, mas de uma série de aparatos materiais’
(Silva, 1998, p.10) que a produzem na sala de aula, além de sdientar o quanto esta
representagdo de crianca estd implicada em complexos processos de normaizacdo e
disciplinamento de estudantes e docentes.

O Logo demonstraria ser um discurso poderoso o bastante para influenciar diversas
experiéncias acerca dos usos do computador na educacdo brasileira e contribuiria
decisvamente para a formagdo de um regime de verdade que regularia boa parte dos
projetos de informatica educativa desenvolvidos no Brasil, entre eles o da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), onde as pesquisas relacionadas a linguagem Logo
iniciaram, no Instituto de Psicologia, a partir da década de oitenta:

A partir de 1981, as experiéncia passaram a ser realizadas com microcomputadores,
entre elas as pesquisas desenvolvidas pelo LEC % Laboratdrio de Estudos
Cognitivos do Instituto de Psicologia. O LEC pretendia explorar o computador com
a linguagem LOGO como um instrumento para desenvolver a inteligéncia do auno,
procurando, com a aplicagdo, conhecer 0s processos utilizados pelas criangas (7-15
anos) quando elas estdo programando com a linguagem LOGO, que envolvia os
seguintes aspectos. 1) a psicogénese da compreensdo do espaco em criangas; 2) 0
raciocinio logico-matematico de criancas com dificuldades de aprender a ler,
ecrever e calcular; e 3) a interacdo entre a programagdo mental e a imagem menta
em criancas ( Andrade e Lima, 1993, p.41).

 Esta concepcdo nada tem a ver com instrucdo programada por computador ¥ CAI (computer-aided-
instruction) usada em vérios paises aépoca.



Numa manha de abril de 1984, Novo Hamburgo acorda com um editorial de capa
[fato raro] em seu jorna diario. O texto parte do resgate de uma narrativa que faz uma
apologia da identidade comunitéria e empreendedora de seus/suas habitantes:

O inconformismo da nossa comunidade foi fundamental, nos anos 60, quando
decidiu-se a sar em busca dos telefones autométicos, ao invés de ficarmos
aguardando que €les aqui chegassem, natura mas demoradamente. Foi uma
conquista de Novo Hamburgo e aquele equipamento sofisticado que substituiu os
velhos aparelhos & manivela trouxe, de imediato, resultados compensadores. Na
época as liderangas comunitérias sentiram que o esperar corresponderia a perder
precioso e irrecuperdvel tempo. A campanha, um verdadeiro mutirdo, colocou de
uma sO vez mais de mil aparelhos autométicos na cidade, desativando os 318
telefones a magneto. Hoje, com mais de 10 mil telefones em uso, Novo Hamburgo
lidera 0 panorama regiond e € uma das cinco cidades galchas mas bem
equipadas’.

A seguir, sintonizado com aquela logica que regulava a producdo discursiva da
informética no Brasil, especidmente implicada naguela vontade de progresso econdmico,
anuncia ¥4 elege % uma vontade de verdade, traduzida pelo desgjo de dominar os saberes
dainformética

Um outro desafio se apresenta, agora. E a informética, o processamento de dados, 0

computador que se dfigura como ferramenta j& indispensavel a qualquer
comunidade que precisa manter seu desenvolvimento, crescendo. E j& existe em
Novo Hamburgo quase uma centena de pessoas manipulando computadores em
beneficio préprio, direto. E ainda dezenas de empresas operando aparelhos que
racionalizam operagbes diversas. Todos esses aparelhos em  funcionamento
demonstram, por s sds, que 0 processo de popularizagdo estd desencadeado. Um
perfil bem melhor que na década de 60 quando ninguém, isoladamente, tinha o
privilégio de ter em suas m&os, individualmente, o moderno telefone automético®

Este editoriad marcava a instauragdo do Projeto Agora, iniciativado Jornal NH que
congistiria numa campanha desenvolvida junto aos seus leitores e leitoras cujo objetivo era
sensibilizar a “comunidade’ da necessidade de implantar a informética’ na cidade. O
movimento, coordenado por um dos diretores do jorna, liderangas empresariais e outras
pessoas “representativas’ da comunidade, utilizava o que chamarei de um aparato

discursivo edtratégico, locdizado na editoria de informética, criada especialmente para este

; Jornal NH, dia 13 de abril de 1984, p.1.
Ib.
° Expresséo utilizada amplamente na campanha e, sistematicamente, publicada no jornal.



fim, na pagina 2 do jornd. Este aparato discursivo era composto por uma matéria de
abertura de pégina, apontando os avancos e projetando alguns impactos do uso de
computadores dentro da propria cidade; organizando diferentes etapas do Projeto Agora,
ocupando-se das relagbes do computador com o familiar, e por Micronotas, que consistia
em notas sobre encontros, semindrios, avisos gerais acerca de temas relacionados ao uso da
informatica e aplicagdes dos computadores em todo 0 mundo.

Ao falar do mundo e da cidade, a0 enunciar a informatizagdo global como o devir da
civilizagdo, ao apregoar que o desenvolvimento socia advira pela insercdo competente nos,
assim chamados, sistemas produtivos'® progressvamente determinados pelo uso das novas
tecnologias, o Projeto Agora disseminava um discurso atrelado a uma nova metanarrativa
gue Peters (1994) entende como caracteristica de uma economia pés-industria. Esta
metanarrativa é traduzida como “uma histéria totalizadora e unificadora para legitimar o
prospecto do crescimento econdmico e do desenvolvimento, com base no triunvirato da
ciéncia, da tecnologia e da educagdo” (ib., p.222). O Projeto Agora se estenderia até
dezembro de 1985 e passaria por etapas distintas. relatos de usuarios de computadores,
encontros de representantes de classes profissionais em reunifes fechadas com experiéncias
préticas de uso de computadores; sorteio de computadores, publicacdo de encarte contendo
as matérias da editoria de informética em cada etapa do projeto; tentativa de criacdo de um
conselho municipal de informética etc.. A regularidade discursva mas marcante neste
periodo pode ser identificada, genericamente, como pertencente ao campo da economia,
marcada por enunciagdes acerca da inevitabilidade do dominio da informaica em
decorréncia de uma nova conformagdo dos sistemas produtivos das sociedades, que

estariam subordinados a uma nova ordem global.

Da emer géncia de um discurso

Em agosto de 1984, a Secretaria Municipal de Educagdo de Novo Hamburgo recebe
um computador, doado pelo Projeto Agora. O mesmo seria utilizado por professores/as e

1 Harvey (1992) caracteriza as décadas de 70 e 80 como “um conturbado periodo de reestruturagio
econdmica e de regjustamento socia e politico” (ib., p.140), onde novos rearranjos na indlstria, na vida socia
e na politica emergem indicando a passagem, pelo confronto, do regime fordista de acumulagéo para um novo
regime de acumulagdo que o autor chama Acumulacdo flexivel. Esta, por sua vez, apoia-se “na flexibilidade
dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consuma” (ib., p.140).



alunog/as para pesquisas sobre a utilizacdo do computador na afabetizacdo. A linguagem
computaciona (que hoje chamamos software) utilizada, respaldada pela UFRGS, é o Logo,
a mesma que seria oficializada menos de um ano depois, em junho de 1985, quando da
inauguracdo do Centro de Preparacdo e Iniciagdo a Ciéncia da Informatica % CEPIC, com
verbas provenientes do governo federa e da municipalidade. O Jornal NH documenta este
momento:

Marcando uma data histérica para 0 desenvolvimento tecnoldgico e educaciona de
Novo Hamburgo, foi inaugurado sébado, na Secretaria Municipal de Educagdo e
Cultura, o Centro de Preparacéo e Iniciacdo & Ciéncia da Informética. (...) O
secret&rio Sarlet salientou que o Centro atendera 2 mil criangas por ano, “ndo para
preparacdo de mao-de-obra, mas de cérebros de obra’, afirmou. (..) Sarlet
eclareceu 0 sistema de programa (sic) utilizado para 0 ensino das criangas. Neste
sistema, o Logo, a0 contrario do Basic, segundo Sarlet, a crianca programa o
computador e ndo o inverso. Pelo processo, a crianga tem condigdes de observar as
contradicbes entre 0 que ela faz e 0 que acontece, percebendo o erro, avaliando-o e
corrigindo™.

Ao examinar 0 materia empirico constatel a presenca de regularidades discursivas.
A primeira é materidizada por enunciados que fabricam a informatica educativa como
condicdo ao progresso social em decorréncia de uma suposta inevitabilidade do dominio de
saberes acerca das novas tecnologias. Como exemplo cito a justificativa dada % pelo entdo
responsavel pela secretaria municipal de educacdo ¥: para a criagdo do centro de
informética educativa de Novo Hamburgo: “(..) a igualdade de oportunidades na
preparagdo técnica e adequagdo das novas (geragbes aos modernos  processos
tecnol6gicos’ 2. O mesmo secreté&io cunharia 0 neologismo cérebro-de-obra para definir
as exigéncias de um novo mercado de trabalho em um suposto processo de constituicéo
global: “o Centro atenderd 2 mil criangas por ano, ‘ndo para preparacdo de mao-de-obra,
mas de cérebros-de-obra”*3. Ao mesmo tempo, reforca a chegada de uma nova era e suas
exigéncias. “nos estamos entrando numa era em que 0 mundo necessitard de cérebros-de-

obra: e nNossas criancas precisam ser preparadas para ser (sic) estes cérebros’* e “o Vae do

11 Jornal NH, dia 3 de junho de 1985, p.25.
12 :

e

4id.,, dia18 de margo de 1985, p.7.



Sinos estd entrando na era da informéica ‘O mundo esta se informatizando, e nos
precisamos acompanhar o desenvolvimento'” °,

Aquela vontade de progresso econdmico identificada no emergente discurso da
informética brasileira, parecia estar presente em Novo Hamburgo, configurando um
discurso que congtituia saberes muito especificos a serem apropriados por suas criangas
habitantes. E construida uma representacio®® da informética educativa como a chave do
desenvolvimento e da competitividade econdmica e, por consequéncia, do progresso socidl.
Esta representagdo, congtituida por significados de um discurso de natureza econdmica,
remete a compreensdo da informatica educativa como uma questédo governamental, isto é,
que diz respeito aadministracdo de popul agoes.

A introducdo da informatica na educacdo escolarizada, o que implica, entre outras
coisas, no estabelecimento de novos rituais de tempos e espagos ¥ laboratorio de
informética, maneiras de aprender, curriculo aternativo aquele cristalizado na escola ¥
estaria engendrando novas formas de subjetivacéo da infancia e da docéncia na maguinaria
escolar, refinando a conformago de trabahadores para a nova era? Ora, se 0 mercado de
trabalho seria progressivamente redefinido em termos da criagdo de novas fungbes que
exigem novas competéncias e habilidades conectadas & novas tecnologias, a questéo
refere-se a0 governo, enquanto organizagdo de determinadas possibilidades de agles, da
populagcdo que precisaria ser instrumentalizada para ocupar os novos postos de trabaho. Ta
inferéncia sintoniza-se com aquela metanarrativa enunciada por Peters (1994) que
judtificaria a prescricdo de investir na reformulagdo da educacdo, adequando-a &
exigéncias do comércio e da indlstria, para obter resultados em termos de crescimento
econdmico.

A segunda regularidade discursiva que destaco nos textos sobre o projeto de
informéatica de Novo Hamburgo consiste na enunciagdo de verdades sobre a forma como as

criancas, naturalmente, aprendem, o que é evidenciado pela opcdo da linguagem Logo

Bip.

18 Trata-se de uma nogo bastante diferente daquela circulante na tradicao filosdfica moderna: espelho do redl,
reflexo de ago j4 existente. Representacdo deixa de ser entendida como produto de um processo de
elaboracéo menta, copia de algo que existe e passa a ser vista como resultado de significados atribuidos
discursivamente (Costa, 1998). Refiro-me a0 concepto pésmoderno de representacdo onde a indituicdo de
significados é feita “de acordo com critérios de validade e legitimidade estabelecidos segundo relacBes de
poder” (ib., p.41).



como uma metodologia fabricada sob medidal’ para as criancas: “Ela [a linguagem Logo]
permite que as criangas descubram e desenvolvam sua propria inteligéncia, no seu préprio
ritmo. Seu grande segredo € ser um desafio que esta exatamente na dimensdo que a crianca

pode enfrentar”!®

e duelesas que se ocupam desta nova funcdo 3% a docéncia no
laboratorio de informatica % lhes sdo passados saberes acerca das particularidades das
aprendizagens infantis, de uma pretensa esséncia no agprender infantii e da imperiosa
necessidade de os métodos adequarem-se a esta aprendizagem natural, esponténea e
universal. Assm, “como nhorma desta aprendizagem, os monitores ndo respondem
prontamente as perguntas das criangas, mas formulam perguntas que levam a novas
descobertas por parte das criancas’ °.

O vigor com que se enunciam verdades sobre a infancia ndo € compartilhado na
definicdo metodologica. Onde se poderia esperar um aprofundamento em torno do como
ensinar, do méodo, ocorre invariavelmente um deslocamento na direcdo de uma apologia
dos atributos da linguagem computaciona escolhida 3% o Logo: “O sstema logo de
programacdo utilizada pelos computadores 1-7000, segundo Soares, posshbilitam a crianca
desenvolver o programa, enquanto 0 mais comum, a programagdo Basic, jA vem com o
programa pronto”°, Nas palavras de um dos eminentes introdutores do Logo no Brasil %
José Armando Vdente ¥, temos melhor explicitada a problematica em torno do método:
“0 uso do Logo pode resgatar a aprendizagem congtrutivista e tentar provocar uma
mudanga profunda na abordagem do trabalho nas escolas. Uma mudanga que coloca a
énfase na aprendizagem ao invés de colocar no ensino; na construgdo do conhecimento e
ndo na instrucéo” (Vaente, 1993, p.14). Temos uma representacdo da crianca como fonte
do saber, do mé&odo como uma adequacdo de taticas e estratégias a0 seu modo natura e
universal de aprender e do computador como um dispositivo?! para sua autodescoberta
Uma matéria, em especial, sintetiza magnificamente estas representagBes, a comegar pelo
titulo:

7 Grifo meu.

18 Jornal NH, dia 31 de maio de 1985, p.8.

19id., dia3 de junho de 1985, p.25.

Djd,

21 Num duplo sentido, dispositivo como um artefato técnico e no sentido foucaultiano como constituidor e/ou
transformador da subjetividade.
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Um grito de vitoria como o computador gjuda as criangas a se descobrirem : ‘Eu
s fazer dguma coisal’ % gritou 0 menino, misturando raiva e aegria num s
sentimento derrubando a cadeira em que estava sentado. Depois de tanto tempo, um
grito de vitéria. Depois de dez anos, trés passados em bancos escolares, sem saber 0
gue era direita e esquerda, sem saber ler nem escrever, sem saber sequer distinguir
claramente o que € ir para frente e 0 que é ir para trés. A vitéria foi obtida diante do
computador com que a Semec redlizava suas pesquisas sobre a afabetizacdo com a
linguagem logo. O menino, um dos doze que participavam da pesquisa, era
daquelas criangas com terriveis dificuldades para aprender qualquer coisa. Filho de
familia miseravel e promiscua, ndo sabia nem mesmo quem eram seu pai e sua mae.
N&o tinha pontos de referéncia e, especiadmente, a idéia que tinha de s mesmo era a
de que ndo passaria hunca de uma nulidade, ‘um que ndo sabe nada, Ndo serve pra

nada? .

Parece-me oportuno salientar que as verdades produzidas pela linguagem Logo eram
estabelecidas enquanto tal, ou mehor obtinham o seu legitimo valor de verdade nos
discursos que conectam educacdo e informética, com o referendo da Universidade Federa
do Rio Grande do Sul, recorrentemente invocada nos textos jornaisticos. A academia
configurava-se em um dos lugares ingdtitucionais que legitimava determinados saberes
acerca das criangas e da tecnologia. Como exemplo destaco parte da matéria jornalistica
sobre a selecdo de universitérios para trabalhar com as criangas no projeto de informética
de Novo Hamburgo:

Eles [os universitarios] estardo participando, ja nos proximos dias, de curso
intensvo na UFRGS, com a equipe da professora Léa Fagundes, sobre como
trabalhar com as criangcas em computadores. O curso durara 40 horas. Depois, eles
se deslocardo todas as quartas-feiras, até o find de julho, para reciclagem. De
agosto em diante, somente de 15 em 15 dias para acompanhamento do laboratério
de psicologia cognitiva da UFRGS, liderado pela professora L éa.

Lembro que este papel legitimador ocupado pea UFRGS ja era bastante visivel
como peca de uma engrenagem naguele aparato discursivo estratégico que produzia e
colocava em circulagdo verdades, movimentava aquilo que Foucault (1998d) chamaria de
uma economia politica da verdade que, neste caso especifico, dava sustentacéo ao Projeto
Agora.

A verdade é deste mundo; da é produzida nele gragas a miltiplas coerches e nele
produz efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de

22 Jornal NH, dia 31 de maio de 1985, p.8.
3id., dia8 de abril de 1985, p.2.
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verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e
faz funcionar como verdadeiros, 0s mecanismos e as insténcias que permitem
distingliir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros, as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a obtengdo da
verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer o que funciona como
verdadeiro (Foucault 1998d, p.12).

No discurso da informatica educativa de Novo Hamburgo, constituido por
enunciados do campo da economia e do campo da psicologia, parece manifestar-se uma
vontade de poder sobre as criangcas. Uma vontade de poder que tem como uma de suas
edtratégias, a sacralizagdo das verdades cientificas sobre a infancia, condicdo para a
producdo da subjetividade de alunos/as e professores/as. Na medida em que se diz como,
verdadeiramente, as criangas sG0 e se desenvolvem, estdése produzindo um tipo
determinado de subjetividade infantil e, a0 mesmo tempo, como os/as professores/as devem
portar-se frente a elas, produzindo também um tipo particular de subjetividade docente.
Para Foucault (1995), “aquilo que define uma relacdo de poder € um modo de agdo que ndo
age direta e imediatamente sobre os outros, mas que age sobre sua prépria acé. Uma acéo
sobre a agdo, sobre ages eventuais, ou atuais, futuras ou presentes (ib., p.243). Configura-
se pois, uma relagdo de poder que, ao implicar na organizacdo das agdes tanto das criangas
como dos/das professores/as, estabelecendo o que pode e o0 que ndo pode ser feito, define a
regra, regula, normatiza, estabelece o norma e o anormal, em outras palavras, governaos
pelo estabelecimentos de parametros cientificamente determinados acerca dos seus

comportamentos, de suas condutas.

Conectando...

E preciso apontar que ha algo de familiar no loca ocupado pelo discurso da
informética educativa de Novo Hamburgo em uma trama discursiva marcada pela
conjuncdo de enunciados do campo da economia e da psicologia piagetiana. N&o se pode
equecer que inserir computadores em escolas publicas produz aguns impactos na
ingtituicdo escola, e como tal supde, em maior ou menor grau, modificagdes na organizacéo
do tempo, do espago, do curriculo e nas representagdes de estudantes e docentes. Alvarez
Uria (1996), retomando o célebre texto de Max Weber —A ética protestante e o espirito do
capitalismo, aponta para a produtividade da escola moderna na formacdo de subjetividades
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sintonizadas, entdo, “com uma nova ordem socia caracterizada pela génese do capitalismo”
(Alvarez-Uria, 1996, p.136). Segundo o autor, a escolarizacdo moderna € ingtitucionalizada
como uma maguinaria que articulava duas formas de organizagdo da vida, “a Republica de
Platdo e o sistema de vida do convento” (ib., p.135). Implicada pois, concomitantemente,
no governo do cidadd e no governo da ama e, por conseguinte, na producdo de um tipo
especifico de sujeito e populagdo. Veiga-Neto (1999), procurando articular o Foucault do
poder disciplinar e da governamentalidade e demarcando a relevancia do texto de Max
Weber, afirma que a escola moderna aparece “na combinacdo de duas superficies de
emergéncia’ (ib., p.4): a Razdo de Edtado, definida como um “conjunto articulado de
saberes especiais®™ (ib.) necessérios para uma eficiente administracido do Estado, e o
deslocamento apresentado pela préticas pastorais que passam “do ambito religioso para o
ambito civil, bem como do ambito do individuo para o @mbito da populacdo” (ib.). A
escolarizagdo de massas disseminaria a escola, cuja atribuicdo, mais do que gerar novos
saberes (atribuicdo histérica das academias e universidades) funcionaria como “um locus de
acontecimentos acessivels ao controle e a aplicacdo dos novos saberes e, principalmente, de
preparar as massas a viverem num Estado governamentalizado” (ib.), enquanto as préticas
pastorais (0 trabalho em torno de s mesmo), seriam disseminadas e naturalizadas através da
escola. O autor sugere que vejamos a escola moderna, “funcionando como uma dobradica
entre a Razdo de Estado e 0 dedocamento das préticas pastorais’ (ib.,), uma maquinaria
executando, mais ampla e profundamente do que as outras institui¢des totais, “aquilo que
Hoskin (1990) denominou o nexo entre poder e saber.” (ib.)

Veiga-Neto (1999) nos traz de volta ao presente e propde que admitamos o papel
fundamental da escolarizacdo de massas para 0 neoliberalismo. N&o aquela escolarizagéo
apregoada pelos “ideais iguditérios do Iluminismo” (ib., p.10), mas uma escolarizagdo
erigida a partir de uma nova regulagem na maquinaria escolar para a producdo de uma
subjetividade mais sintonizada, adequada, conformada & mudangas nos sistemas
produtivos da sociedade. O sujeito-fregués parece ser a subjetividade desgjada e todo um
corpo de conhecimentos acerca da ama humana adquire o status de essencial a

administracdo de coletivos, cujo modeo é a empresa. Aquelas mudancas nos sistemas

2 veiga-Neto (1999) cita “a Estatistica, a Economia e a Demografia; depois a Salide Publica; mais adiante a
Psiquiatria’ (ib., p.4).
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produtivos se fazem acompanhar por toda uma nova producdo discursiva no conjunto dos
chamados saberes Uteis a administragdo do Estado, demarcando a passagem do Estado de
bem estar social para o neoliberalismo, caracterizado como “uma reinscricdo de técnicas e
formas de saberesexpertises (...) Utels para governar” (Veiga-Neto, 1999, p.2), o que
implica num “dedocamento, e uma sutilizacdo, de técnicas de governo que visam fazer do
Estado uma grande empresa’ (ib.). A passagem do Estado de bem estar socid para o
neoliberalismo implica pois na “invencdo de novas t&icas e novos dispositivos que
cologuem o Estado sob uma nova légica’ (ib.). Esta l6gica teria como um de seus
elementos fundamentais a maximizagdo da liberdade individual, o que implica na ilusdo de
que cada um de nos € livre para fazer suas escolhas. “Isso coincide com a exacerbacdo do
individudismo e permite que se diga que do ‘governo da sociedade (liberalismo) passa-se
para o ‘governo dos sujeitos (neoliberalismo)” (ib.).

No conjunto dos novos saberes que vao ser considerados Uteis para governar
juntamse as psicologias e, especificamente neste panorama neoliberal, a educacéo
exolaizada é assediada pela psicologia piagetiana, materidizada na pedagogia
congtrutivista. Corazza (19964) discute as razdes de tal pedagogia ser o regime de verdade
hegemoénico da educacdo no Brasil e em outros paises que, recentemente, perpetraram
reformas curriculares nacionais, a0 mesmo tempo em que a caracteriza como uma prética
discursiva que, na medida em que se materidiza numa determinada forma de “pensar,
classficar e compreender a crianca enquanto sujeito ¥ e a infancia, enquanto uma das
experiéncias fundamentais da vida humana¥: vem provocando efeitos e transformagtes
concretas nas relagdes ingtitucionais, nas tecnologias sociais e nos sistemas de idéias’ (ib.,
p.218), instituindo uma forma particular de vermos e agirmos sobre a infancia. A escola sob
0 neoliberalismo continuaria, pois, implicada em complexas relagbes de poder-saber, em
técnicas de governo e regulagdo, empenhada, em produzir determinadas subjetividades,
adequadas a viverem num Estado neolibera onde “a governamentalidade € méxima’
(Veiga-Neto, 1999, p.3).

Dentro deste contexto, a producdo discursiva em torno da inser¢do de um novo
artefato cultural %0 computador¥s na escola contemporanea levame a significa-lo como
um novo dispositivo capaz de determinar e€/ou modificar a experiéncia que criangas e

docentes tém de s mesmog/as, produzindo um determinado tipo de subjetividade afinado
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com 0s preceitos neoliberaizantes. Calligaris (1998) em seu artigo Deseducacgéo virtual, no
gua comenta o livro da escritora Jane Headly: Failure to Connect: How Computers Affect
Our Children’s Minds — For Better and Worse?, propde uma reflexd acerca de agumas
verdades produzidas pela informética educativa. Naquele artigo, o autor propde a
problematizacdo de algumas idéias sobre a informética que parecem ter sido naturalizadas.
Suas reflexdes colocam sob suspeita a certeza de que a informética € naturalmente boa para
as criangas, a pertinéncia de colocélas precocemente em contato com computadores, além
de questionar a natureza das competéncias exigidas por um pretenso futuro mercado de
trabalho informatizado. Ao mesmo tempo, Caligaris identifica componentes de natureza
ideolégica que contribuiriam ao estabelecimento da verdade de que os computadores so,
por definicdo, bons para as criangas. Neste caso, 0 autor faz referéncia ao Logo,
desenvolvido por Seymour Papert, que teria contribuido decisvamente para a aceitacdo
pedagdgica dos computadores.

Cdligaris (1998), fda em um “casamento entre as fortunas educativas do
computador e o construtivismo” (ib.), pautado na “idéia que € mehor e mais €ficiente
aprender colaborando na constru¢do do saber do que incorporando nogdes jé constituidas’
(ib., p.11). Além de uma constante e severa critica a pedagogia construtivista, o autor
atribui a0 computador o papel de coadjuvante na manutencdo da ilusdo de que se et
produzindo saber:

O computador € o coadjuvante perfeito nesta empreitada. Facilita 0 acesso &
informagfes e mantém o sentimento (ou a ilusdo) de uma ativa participacdo na
producdo do saber, quer sga pela atividade mecénica de procura, quer sga pelo
aspecto ludico de seu uso. Construtivismo e computador vieram assim tocar juntos
uma musiquinha perfeita para os ouvidos do individualismo moderno: nd devemos

aprender nada de ninguém, pois somos, em nossa ladica livre dividade, a fonte de
todo saber e sabedoria(ib., p.11)

Este individuaismo moderno enunciado por Caligaris parece ser 0 mesmo que
Veiga-Neto (1999) diz coincidir com a légica da “maximizacdo da liberdade individua”
(ib., p2), que procura ingtituir o Estado como uma grande empresa. Aquelas antigas

técnicas pastorais, que haviam se dedocado para a vida civil e foram disseminadas pela

% “Fracasso em conectar: Como os Computadores Afetam a Mente de Nossas Criancas — Para o Melhor e 0
Pior”, editora Simon & Schuster, ainda ndo traduzido para o Portugués.
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escola, estariam, agora, sendo refinadas e manifestando-se através de técnicas especificas
nas préticas pedagogicas, dentro de um regime de verdade produzido pela psicologia
piagetiana, que toma como a priori a crianga inventada por uma raciondidade do fina da
idade média Tanto o construtivismo como o0 Logo organizamse como discursos
enunciando a crianca piagetiana. Eles falam das mesmas coisas, do desenvolvimento
cognitivo, da forma, cientificamente comprovada, de como as criancas aprendem e, a0 nos
dizerem como elas s8o, eles nos ensinam a como agir sobre elas.

O discurso da informética educativa de Novo Hamburgo emerge, pois, desta
conjungdo entre um discurso de natureza econdmica, profundamente sintonizado com
aquelas mudangas nos sistemas produtivos das sociedades e aguela representacéo da
crianca natura da psicologia do desenvolvimento piagetiana. Temos um artefato cultural,
tipicamente pés-moderno se coordenando com uma representacdo de crianga gestada nos
primeiro anos da Modernidade. O novo e o antigo parecem confluir na produgdo de uma
necessidade contemporanea: a informatica nas escolas, marcada pela congtituicdo de um
novo campo de saber ¥ a informatica educativa % que articula uma materialidade pds-
moderna ¥ computadores ¥ e uma racionalidade moderna especidmente implicada numa
determinada forma de enxergarmos a infancia 34 a crianga natural. Esta vontade de verdade
acerca da informatica, que se materidiza no discurso da informética educativa de Novo
Hamburgo, apresenta-nos méaquinas e programas computacionais perfeitamente adequados
a pretensa forma naturad como as criangas aprendem. Assm fazendo, manifesta uma
vontade de poder sobre as criangas, significando-a como a populagdo ativa em poténcia,

que precisa ser subjetivada, regulada, disciplinada para a era dainformacéo.

Bibliografia

ALVAREZ-URIA, Fernando. A Escola e o Espirito do Capitalisno. In: COSTA, Marisa V.
(org.). Escola basica na virada do seculo: cultura, politica e educagdo. S&o Paulo:
Cortez, 1996.

ANDRADE, Pedro F. de; LIMA, Maria C. M. de. Projeto Educom. Brasiliaz MEC/OEA,
1993.

CALLIGARIS, Contardo. Deseducacdo Virtual. Folha de S&o Paulo, Sdo Paulo, 25 out.
1998. Caderno Mais, p.11.

CORAZZA, Sandra M. Construtivismo: evolugdo ou modismo? Educacdo e Realidade.
Porto Alegre, v. 21, n. 2, 1996a.



16

. Labirintos da pesquisa, diante dos ferrolhos. In: Costa, Marisa V. (org.). Caminhos
investigativos: novos olhares na pesquisa em educacao. Porto Alegre: Mediacéo, 1996b.

COSTA, Maisa V. Discutindo a escola basica em tempos de neoliberalismo. Uma

conversa introdutoria. In: . (org.). Escola basica na virada do século: cultura,
politica e educacéo. S&o Paulo: Cortez, 1996a.

. Novos olhares na pesquisa em educacdo. In: . (org,). Caminhos investigativos:
novos ol hares na pesguisa em educacgéo. Porto Alegre: Mediacéo, 1996b.

. Curriculo e Politica Cultura. In: . (org.). O curriculo nos limiares do
Contemporaneo. Rio de Janeiro: DP& A, 1998.

.Estudos Culturais ¥ para aém das fronteira disciplinares? In: .(org.). Estudos

Culturaisem Educacéo. Porto Alegre, Ed. da Universidade, 2000.

FOUCAULT, Michd. A arqueologia do saber. Rio de Janeiro: Forense-Universitéria,
1986.

. O syjeito e o poder. In: DREYFUS, Hubert L.; RABINOW, Paul. Michel Foucault—
Uma trajetéria filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria, 1995.

. Vigiar e Punir. Petrépolis. Vozes, 1996.

. Resumo dos cursos do College de France (1970 — 1982). Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor, 1997.

_____.Aordemdo discurso. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 1998a.

_____.Microfisica do Poder. Rio de Janeiro: Edicoes Graal, 1998b.

. Soberaniaedisciplina. In: ____. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1998c.
___.VerdadeePoder. In: . Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1998d.
____.Higtériada sexualidade I: A vontade de saber. Rio de Janeiro: Graal, 1999b.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 1997.

OLIVEIRA, Ramon de. Informatica educativa: dos planos e discursos a sala de aula
Campinas: Papirus, 1997. (Colecéo Magistério: Formagéo e Traba ho Pedagdgico).

PETERS, Michael. Governamentalidade Neoliberal e Educacdo. In: SILVA, Tomaz T. da
(org.). O Sujeito da Educacao: estudos foucaultianos. Petropolis: Vozes, 1995.

SILVA, Tomaz T. da. O Adeus & Metanarrativas Educacionais. In: (org.). O Qujeito
da Educacéo: estudos foucaultianos. Petropolis: Vozes, 1995.
. As pedagogias ps e o governo do eu. In: . Liberdades reguladas: a pedagogia
construtivista e outras formas de governo do eu. Petropolis. Vozes, 1998.

VALENTE, José A. Diferentes usos do computador na educacdo. Em Aberto. Brasilia, v.
12, n. 57, jan./mar. 1993

VEIGA-NETO, Alfredo. J. Michel Foucault e Educagdo: ha algo de novo sob o sol?
In: . (org.) Critica Pos-Estruturalista e Educacdo. Porto Alegre: Suling, 1995



17

. A Ordem das disciplinas. Porto Alegre UFRGS % PPGEDU: 1996. Tese de
Doutorado.

. Educacdo e Governamentalidade no neoliberalismo: novos dispositivos, novas
subjetividades Porto Alegre: 1999. Digite.

WALKERDINE, Valeriee Uma andise foucaultiana da pedagogia construtivista. In:
SILVA, Tomaz T. da. Liberdades reguladas: a pedagogia construtivista e outras formas
de governo do eu. Petrépolis. Vozes, 1998.



