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Introducdo

Conhecer os Parametros Curriculares Nacionais para o primeiro e segundo ciclos (1997) e
para o terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental (1998) e, sobretudo, conhecer o trabaho com os temas
transversais' proposto por tais parametros, tornou-se indispensdvel para todo e qualquer profissional da
educacdo, atue ele em escola publica ou privada, pretenda prestar concurso na &ea ou ainda, rever sua prética
pedagbgica e enriquecer seu curriculo fazendo um curso de pés-graduacdo. Entretanto, em qualquer uma
dessas situagdes, a grande maioria destes profissionais néo reflete sobre o significado dessas novas diretrizes
curriculares e respondem mecanicamente & exigéncias governamentais para a sua implantagdo, sem
questionarem o que fazem e porque fazem.

Dessa forma, os novos Pardmetros Curriculares Nacionais para 0 ensino fundamentd,
elaborados sob a orientagdo das agéncias internacionais que comandam o processo de globalizagdo da
economia, a0 elencar os contetidos necess&rios a formagd do homem e do cidad@ através das disciplinas
curriculares tradicionais, como Lingua Portuguesa, Matemédtica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Arte e
Educag@o Fisica, e, principamente, a0 destacar os temas transversais, chegam & escolas como a grande
novidade e recebem o consentimento geral.

Dentro e fora da escola, os problemas ecoldgicos, de educagdo sexua, de intolerancia
cultural e de ética sdo vistos como responsavels pelo estado de deterioragdo do convivio socia, e podendo, de
acordo com esta Gtica, serem solucionados pela via da educagdo. Esse raciocinio pde o mundo de cabega para
baixo. O que sdo apenas expressies fenoménicas da desagregacdo socia, que se aprofunda com a acumulagéo
e concentracdo do capital, acaba sendo interpretado como a verdadeira questdo que os homens tém que
resolver e que a escola deve priorizar, sob a forma de temas transversais, para assm ndo reduzir 0 espaco
destinado & disciplinas tradicionais, visando a transformag@o da sociedade. Ulisses Ferreira de Aralljo, ao
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apresentar o livro “Temas transversais em educacao” < aedicdo brasileira, comprova esta questdo:

1 Os Parametros Curriculares Nacionais propdem um trabalho com temas, tais como, ética, convivio social,
meio ambiente, salde, orientacdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo, que devem, ao serem
desenvolvidos em sala de aula, transversalizar o contetdo das disciplinas tradicionais do curriculo, ndo se
constituindo assim em novas disciplinas.

Publicado originalmente na Espanha, o livro ‘Temas transversais em educacgdo: bases para uma formagao
integral” € naquele pais uma das obras de referéncia para os educadores interessados em conhecer as
origens da estrutura curricular das escolas ocidentais e a0 mesmo tempo entender o significado do conceito
de transversalidade proposto pelas reformas educacionais espanholas. Segundo Araljo (apud Busquets,
p.12) a Espanha é o pais que mais aprofundou esta proposta at¢é o momento. A incluséo de temas
transversais sistematizados em um conjunto de conteldos considerados fundamentais para a sociedade
surgiu na reestruturacdo do sistema escolar espanhol em 1989, com o objetivo de tentar diminuir a distancia
existente entre o desenvolvimento tecnoldgico e o da cidadania. Os temas transversais incorporados na
reforma educacional espanhola foram: Educacdo Ambiental, Educacdo para a Saude e Sexual, Educagado
para o Transito, Educagdo para a Paz, Educagdo para a lIgualdade de Oportunidades, Educacdo do



Uma das formas propostas de se influir nesse processo de transformacéo da sociedade, sem
abrir mao dos contelidos curriculares tradicionais, é por meio da inser¢do transversal, na
estrutura curricular das escolas, de temas como: sallde, ética, meio ambiente, o respeito as
diferencas, os direitos do consumidor, as relagdes capital-trabalho, a igualdade de
oportunidades e a educagao de sentimentos.(apud BUSQUETS, 1999, p.12)

A opinido de Araljo, representa a opinido da grande maioria dos profissionais da educacéo
com relagdo a dimensdo e ao cardter de inovagdo que tais temas assumiram dentro da nova proposta de
contelidos que referencia e orienta a estrutura curricular do sistema educaciona no pais, desde a sua

elaboracéo:

A equipe encarregada peo MEC de coordenar a discussdo propds, em minha opinido,
como maior inovagdo na estrutura curricular brasileira, a inclusio de um nicleo de
contetidos, ou temas, reunidos sob a denominagdo geral de “ Convivio Social e Etica”, em
que a €tica, a pluralidade cultural, o meio ambiente, a salde e a orientagdo sexual devem

passar a ser trabalhados nas escolas transversalmente aos contelidos tradicionais. Com a

inclusdo desses temas na estrutura curricular das escolas brasileiras de ensino fundamental

e médio, (...) pretende-se: 0 resgate da dignidade da pessoa humana, a igualdade de

direitos, a participagdo ativa na sociedade e a co-responsabilidade pela vida social.

(Ibidem, p.10) (Grifos do autor)

Enfim, seriam os temas transversai s propostos pelos PCNs uma novidade?

Para responder a esta indagacdo, buscamos no passado, mais precisamente
no fina do século XIX, eementos historicos que nos orientam no sentido de compreender,
na atualidade — momento em que as sociedades tém se preocupado com a dificuldade de
convivéncia entre os homens e proposto novas reformas educacionais — o significado da
opcdo metodol 6gica de trabalho com temas transversais.

Neste sentido, 0 debate sobre o conteldo que a escola deveria veicular a
todos, no momento em que e€la se democratiza gudanos a andisar as reformas
educacionais da atualidade, para refletirmos sobre a vinculaggo entre contelidos escolares e
finadlidades da escola publica — hoje naturalizados e adotados sem questionamentos — e
sobre 0 pretenso cardter inovador dado aos PCNs, mais especificamente aos temas

transversais.

Consumidor, Educac@o Multicultural e, como tema nuclear, impregnando todos os demais temas e as
matérias curriculares tradicionais, a Educacdo Moral e Civica. No Brasil, o Ministério da Educacdo do
Desporto (MEC) promoveu, a partir de 1995, debates visando a formulagdo dos novos Parémetros
Curriculares Nacionais (PCNSs).



O contetido da escola publica no final do século X1X

Para mostrar que a inclusdo do trabalho com temas transversais na estrutura
curricular das escolas brasileiras ndo € uma novidade, buscamos no passado — fina do
século X1X — o grande debate travado, quando da criagdo da escola publica, entre diferentes
partidos em busca da definicdo dos contelidos que a essa escola publica de ensino
obrigatorio deveria veicular a seus aunos. Neste debate, a pressdo pela inclusdo nos
curriculos das ciéncias modernas sobre as tradicionais humanidades, acabou gerando uma
prolongada e acalorada discussdo que traduziu, no ambito educacional, a ruptura entre os
liberais, mediante a instalacdo da primeira grande crise de superproducéo e a organizacéo
da classe operaria.

Diante da miséria desta classe, o discurso e a prética da luta pela vida,
baseados no principio do livre desenvolvimento das forgas individuais para a acumulagdo
de riquezas, tal como propunha o liberalismo cléssico, sofreu um grande golpe. Insatisfeita,
a classe operaria diou-se adoutrina socidista que, tendo desvelado a natureza contraditéria
das relacbes de producdo objetivadas na apropriacdo privada do trabalho social, vinha ao
seu encontro imprimindo um carder revolucion&io & suas lutas. A solugdo de tais
problemas foi encontrada pelos homens através do Estado, evidenciando a necessidade de
intervencdo do publico no privado, marcando assim a ruptura entre os liberais e dando
inicio a0 processo de superacdo do chamado liberalismo classico pelo neocléssico. Isto
resultou, no plano concreto da vida, na construcdo de um ideario de conservacdo das
ingtituigdes veiculado, sobretudo, pela escola publica de ensino obrigatorio, criada com a
finalidade de educar o povo, considerado 0 mais novo soberano, tendo em vista a
instituic&o do voto universal.

Na grande discussdo sobre o conteldo que esta escola deveria veicular,
ganha forga, sobretudo na reforma do ensno médio, a polémica entre utilitaristas e
humanistas. Os primeiros defendiam intransigentemente o ensino da ciéncia, apesar de
discordarem da forma como ela vinha sendo tradicionalmente ensinada. Os Ultimos

defendiam o ensino das humanidades, principalmente da filosofia e da moral e civica, pais,



segundo eles, somente seriam capazes de amainar 0 espirito revolucionério e unificar as
amas.
O critério utilizado pelos utilitaristas para estabelecer o que o homem
precisava conhecer era a sua aplicacd nos negocios da vida, sua utilidade. Assm, o
conteldo mais importante, mais Util, para a vida dos homens e do qua os pas €
principalmente a escola, deveriam se ocupar é a ciéncia Herbert Spencer® (1820-1903)
chama a atencdo para a necessidade de definir os conhecimentos mais valiosos, uma vez
gue o homem ndo poderia perder tempo com estudos indtels. Destaca entdo o vaor do
conhecimento cientifico como guia de vida, revelando sua face utilitarista, a0 responder a
pergunta que inicia seu mais conhecido livro, Educacdo Intellectual, Moral e Physica:
“Quais sao 0s conhecimentos de mais valor 7’
Para a directa conservagdo prépria, para a conservacdo da vida e da salude o
conhecimento mais importante € a Sciencia. Para a indirecta conservagao propria, 0 que se
chama ganhar a vida, o conhecimento de maior valor é a Sciencia. Para o justo
desempenho das functes de familia o guia mais proprio sb se encontra na - Sciencia. Para
a interpretacdo da vida nacional, no passado e no presente, sem a qual o cidaddo ndo péde
justamente regularizar o seu procedimento, a chave indispensdvel € a Sciencia, e para 0s

fins da disciplina intellectual, moral e religiosa - o estudo mais efficaz é, ainda uma vez, a
Sciencia. (SPENCER, 1927, p. 67) (Grifos nossos)

No entanto, essa ciéncia que na luta contra o passado feuda servira de arma
para a burguesia, passa a ser empregada contra ela prépria pela nova classe revolucionaria:
a classe oper&ria Desconfiou-se da capacidade mora dessa classe em utilizar
adequadamente os conhecimentos adquiridos. Questionou-se, entdo, a capacidade da
ciéncia conter esse novo espirito revolucionario abalando assm a crenga na vulgarizagéo
dos conhecimentos.

A ciéncia acabou mostrando-se incapaz de promover a moradidade no

homem e na sociedade. Ganhou forca o discurso de que o valor humano ndo reside na

3 Filésofo Inglés, nascido em 1820, na cidade de Derby. Apesar de ser filho de familia metodista e quakers, foi
educado num ambiente de grande tolerancia religiosa. Seu pai e seu tio foram responsaveis pela sua
educacdo, pois devido a sua fragil saude ndo pode estudar regularmente em escolas. A partir de uma
experiéncia como professor, em 1837, Spencer iniciou suas reflexdes sobre a educagdo que culminaram no
seu mais conhecido livro: “Educacéo Intelectual, Moral e Fisica”. Trabalhou também, durante longo tempo, na
construgdo de estradas de ferro como engenheiro civil. Entre 1850 e 1890, produziu uma vasta obra cujo
conjunto denominou de Sistema de Filosofia Sintética que compreende 13 volumes: Primeiros Principios,
Principios de Biologia (2 vol.), Principios de Psicologia (2 vol.), Principios de Sociologia (5 vol.) e Ensaios (3
vol.). Trata-se de um filésofo pouquissimo estudado nos cursos de formacdo de professores (graduacédo e
pés-graduacéo) apesar da sua influéncia no pensamento educacional brasileiro.



acumulacdo de conhecimentos, e a sua difusdo ndo tem a capacidade de aperfeicoar as
consciéncias. Pelo contr&rio, o conhecimento tenderia a perverter as amas que ndo tinham
inginto de mordidade. A instrucdo passou a ser considerada insuficiente para a formagdo
do homem contemporaneo, pois a ciéncia, ao instrumentaizar a luta pela vida individual,
acabava acirrando a divisdo entre os homens, ao invés de uni-los.

Qual seria, entdo, o contelido da escola, uma vez que a ciéncia, engquanto
fundamento da razdo, até entdo dominante, estava sendo questionada enquanto fundamento
da acd0? Que contelido a escola deveria veicular diante de um homem que, a0 mesmo
tempo que é egoista, deveria ser solidario para.com o préximo?

Nesta discussio, Alfred Fouillée® (1838-1912), aqui representando os
humanistas, afirma que o verdadeiro objetivo do ensino € transmitir aos jovens grandes
idéas morais e civicas, através de uma cultura geral, a mais filosofica e humanista possivel.
Para ele, somente o ensino das humanidades € capaz de produzir homens que se preocupem
com o préximo, com o bem-comum. Os utilitaristas, critica Fouillée, a0 subgtituirem os
estudos desinteressados® pelos conhecimentos cientificos e préticos acabam estimulando a
natureza egoista dos homens, que é a responsavel pela divisdo entre eles. Acabam
mostrando que uma educagdo voltada para o livre desenvolvimento das forgas individuais é
uma ameaca se ndo vier acompanhada de uma educacéo mora e civica

Os estudos desinteressados S0 necessarios, dizem 0s humanistas, pois
somente eles podem transcender ao interesse individual, promovendo a uni&o entre os
homens, e assegurar a unidade naciona. Defendem, ent&o, a necessidade de se educar tendo
como objetivo a unido pela vida, em oposicdo ao principio utilitarista da luta pela vida. A

moral, com base no individualismo, precisaria ser substituida pela moral da solidariedade

4 Alfred Fouillée nasceu em 1838, na cidade de La Pouéze, Franga. Comegou sua carreira como professor,
trabalhando com filosofia em vérias escolas. Foi premiado duas vezes pela Academia de Ciéncias Morais e
Politicas, em 1867 e 1872, por seu trabalho sobre Platdo e Sdcrates respectivamente. Possui uma vasta obra
literéria. Parte de sua producéo literaria é estritamente filoséfica, versando sobre Platdo, Socrates, Montaigne,
Montesquieu, Maine de Biran, Descartes, Nietzsche e Kant. Escreveu um compéndio sobre filosofia que se
tornou popular e recomendavel pela sua exatiddo e imparcialidade. Destacam-se, também, suas obras
tedricas sobre moral, direito, sociologia e psicologia. Sua obra mais importante, e que deu origem a um
sistema de filosofia, chama-se Evolucionismo das Idéias-forcas, onde tentou conciliar o naturalismo ao
idealismo. Completam este sistema: A filosofia das idéias-forgas, A psicologia das ideias-forcas e A moral das
idéias-forcas. Apesar do conjunto de sua obra ser grande e muito conhecido na Franga, de alguns livros terem
sido traduzidos para varios idiomas e de ter influenciado o pensamento educacional para além de suas
fronteiras, Fouillée &, entre grande parte dos profissionais da educacéo, desconhecido.

°A expressdo estudos desinteressados, utilizada por Fouillée, refere-se ao conhecimento sem um interesse
individual ou fim imediato, ou, numa palavra, & humanidades.



gue permitiria a unido pela vida. Somente a filosofia pode fazer os alunos substituirem o
pensamento de “cada um por s e Deus para todos’ por “um por todos e todos por um”,
diziam os humanistas Consideram, portanto, a moral, a civica e principamente a filosofia,

os conteidos mais importantes a serem veiculados pela escola.

E a filosofia que pode fazer o aluno esquecer suas preocupacdes préaticas e utilitarias,
derrubar a quimica ou a algebra de horas preciosas que queriam arrebatar o espirito do
jovem homem ao estudo da consciéncia humana e suas leis psicoldgicas ou morais, ao
estudo da sociedade humana e seus objetivos mais elevados, enfim & contemplacdo das
grandes leis do universo; a filosofia, uma ciéncia que, aparentemente ndo serve para nada,
mas que faz um profissional desdenhar o sucesso, no momento em que precisa ser bem
sucedido; uma ciéncia que, no lugar de lutar pela vida, propde um acordo pela vida, a
subordinacdo da vida aos mais altos fins, a absorcdo da vida individual pela vida da
sociedade inteira.(FOUILLEE, sd., p. 22-3)

Enguanto representante do movimento de reacdo que ataca a vulgarizacdo do
conhecimento, Fouillée considera os estudos interessados® impotentes quando separados da
necessaria moralidade, isto €, que as ciéncias, quando centradas apenas na técnica e na
prética, ndo tém vaor educativo. O problema ndo estaria na ciéncia, mas a forma como ela
era ensinada € que ndo tinha vaor educativo. Com isto, 0os humanistas querem apenas
mostrar a ineficacia das ciéncias, pautadas na pratica produtiva, diante da necessaria
producdo de uma mora aglutinadora. No entanto, ndo ignoram a necessidade desses
conhecimentos, revelando terem consciéncia do seu momento histérico, a0 ndo
desconsidera-las totalmente. Assm, ndo negam que possam ser (teis para a humanidade,
mas na forma com vém sendo ensinadas ndo S0 capazes de produzir espiritos moralmente
virtuosos e solidérios.

Os homens de entéo viram-se diante de um impasse: como educar 0 homem
contemporaneo? Que contelido a escola deveria veicular a todos seus aunos. ciéncias ou
humanidades?

Gabrid Compayré’, revelando a consciéncia do momento, expressa o acordo

que a sociedade, frente a0 movimento operé&rio, frente & objetivacdo do trabaho, frente ao

® Referindo-se 3 ciéncias, em oposicao aexpressao: estudos desinteressados.

7 Gabrid Compayré ocupou o cargo de Inspetor Geral da Instrugdo Plblica da Franca, foi Reitor da
Universidade de Lyon no periodo de 1895 a 1905. Histoire Critique des Doctrines de I'éducaction en
France: depuis le seiziéme siécle foi a sua obra premiada pela Academia de Ciéncias Morais e Paliticas de



avanco do imperidismo, exigira com reacd ao futuro da educagdo: ciéncias e
humanidades As ciéncias s80 necessiias paa 0 homem aprender a viver® e as

humani dades para alcancar a necesséria perfeicdo moral.

Se aceitamos as doutrinas dos utilitaristas e as teorias da escola inglesa contemporéanea,
reduziremos o desenvolvimento pessoal do individuo humano a atividade fisica e industrial.
Mas, aos nossos olhos, 0 homem ndo é somente um ser material, que deva se deixar
absorver pelas preocupacfes da vida do corpo. Nao lhe é suficiente ser um animal sdo,
amplamente provido de todas as necessidades da existéncia; € preciso que sgja também um
homem, uma pessoa, uma alma. Logo, para que ele sgja tudo isto, ha necessidade de uma
cultura moral; h& necessidade de uma educacgdo intelectual, cujas letras e ciéncias sgjam
instrumentos. As letras e as ciéncias ndo sdo simplesmente um ornamento do espirito, um
acessorio. Elas sdo necessarias para desenvolver as faculdades mais essenciais do espirito.
A alma ndo se cria sozinha. E necessério formé-la através de ligbes de histdria, pelos
modelos da literatura e da arte. As humanidades devem ser, numa certa medida, o
patrimdnio comum de todos. Como seu belo nome indica, elas fazem os homens. eas
pertencem a todos os homens. Nao que possamos exigir de todos os membros da familia
humana uma iniciag8o profunda as letras e as ciéncias. Mas, em graus diversos, a atividade
intelectual e moral € uma obrigacdo universal e deve se juntar imediatamente a atividade
fisica e industrial. N&o serd justo dizer que uma precede & outra®; elas devem ser colocadas
numa mesma ordem. Apesar de muito diferentes e desiguais em dignidade, elas sao
igualmente necessérias para constituir as primeiras bases da vida humana. (COMPAYRE,
1879, p. 441-2)

Enfim, a ciéncia para educar o homem, as humanidades para educar o
cidadd. A consciéncia da necessidade de oferecélas concomitantemente revela a
dudidade contraditéria do homem moderno de ser a0 mesmo tempo homem e cidad&o.
Enguanto homem, precisa desenvolver todas as suas forgas fisicas e intelectuais com as
quais enfrentara individualmente a luta pela vida, cabendo a escola a func¢do de transmitir
0s conhecimentos acumulados pelas geragOes anteriores. Enquanto cidaddo, carece de
virtudes sociais que o faga respeitar o préximo, zelar pela harmonia socia e respeitar as leis
e as indituigdes, cabendo & escola transmitir valores morais. E com esta dificil e
contraditéria tarefa que a escola publica surge, no final do século XIX.

Mas, como conciliar a necessidade de ciéncias para educar 0 homem e
a necessidade das humanidades para educar o0 cidadd? Como ensindlas

concomitantemente?

Paris, através de um concurso, onde faz uma andlise sistematizada da discussdo sobre a defini¢do do contetido
da escola pablica

8 E este 0 objetivo da educacdo para Spencer: aprender a viver.

® Referindo-se & ciéncias e & humanidades.



A solugdo seria educar os sentimentos através de um ensino de mora e de
civica que perpassasse a instrucdo. Esta educacdo mora e civica, neste momento, ndo se
congtituiria em uma disciplina com contelido especifico, mas deveria, utilizando uma
expressdo da atuaidade, transversalizar 0 ensino das ciéncias. Acreditavase que as
humanidades, por exemplo, proporcionariam uma cultura geral que possbilitaria o
desenvolvimento do espirito de pesquisa e iniciativa necessarios para 0 desenvolvimento
das ciéncias. Assm, as humanidades estariam auxiliando as ciéncias particulares superarem
0s seus limites. Tratava-se de humanizar as ciéncias, que, aravés de um novo método
desenvolveria no homem moderno virtudes morais tornando-o um cidadd. A ciéncia

ensinada nesta escola teria um valor moral que acreditava-se existir em seu método.

Consideracfesfinais

Esta discussdo entre os que defendiam o ensino das ciéncias e 0s que
defendiam o0 ensino das humanidades, no momento em que a escola publica é criada, é
reveladora da fungdo dos contelidos curriculares na conservagdo da ordem socid e, a0
contrario do que pensam a maioria dos professores atuais, tais contelidos ndo estdo isentos
de intengdes, sgam elas advindas do Estado, como no século passado, ou das ingtituigdes
internacionais representativas do interesse privado, como neste fina de século.

Revela também a estranha convivéncia, dentro e fora da escola, entre
principios tdo opostos, como sdo os principios individuaistas e coletivistas, liberais e
democraticos. enquanto os principios liberais estimulam a concorréncia pelo livre jogo das
forcas individuais, promovendo a dissolucdo das relagbes socials, 0s principios
democréticos vém em sentido contrario, fortalecer o sentimento de coletividade, de coesdo
socid. Ta convivéncia, necessaria a administracdo das contradicbes sociais que vigoram
até hoje, deixa de ser estranha quando, neste fase de automagdo mecénica, elétrica e
eletronica, se levar em consideracdo a permanéncia do conflito entre forcas produtivas e
relagdes sociais de producdo. Neste contexto, a escola publica € dada a dificil tarefa de
conciliar tais principios através de um ensino que prepare para 0 mundo do trabalho e que

edugue os homens tornando-os cidadaos.



Neste sentido, a escola publica nasce com a finalidade de desenvolver no
homem as indispensdveis virtudes morais, de promover a unido pela vida que a luta pela
vida ndo ensna. As sucessivas crises econdmico-sociais, de propor¢des mundiais, no século
XX, evidenciam ainda mais a necessidade de reforcar esta formacdo, pois quanto mais as
forcas produtivas se desenvolvem, mais se acirra a luta individua pela vida, mais
competitivo 0 mercado se torna e mais egoistas os homens se mostram. As dificuldades
crescentes de convivéncia entre os homens tém levado as sociedades, na atudidade, a se
preocuparem com a educagdo, mais especificamente com aformagéo do cidadéo.

Esta preocupacdo com a formacdo cidadad do homem esta presente na nova
Lel de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciond (n° 9394/96) ao redfirmar a
responsabilidade absoluta do Estado com o ensino fundamental e também nos Parémetros
Curriculares Nacionais. Enquanto referenciais para a reelaboracdo de propostas curriculares
para 0 ensno fundamental, tais parémetros reafirmam a necessidade de uma educacdo
moral, agora sob a roupagem de temas. Estes ndo se congtituem em disciplinas em s, mas
devem estar presentes de forma transversal em todas as disciplinas tradicionais do curriculo
ecolar. A introdugdo do primeiro volume dos PCNs, ao expor a organizagdo do
conhecimento escolar em &reas e temas transversais, explica esta opcdo metodolégica. Os

temastransversais...

. hdo constituem novas areas, mas antes um conjunto de temas que aparecem
transversalizados nas areas definidas, isto € permeando a concepgdo, 0s objetivos, os
contelidos e as orientacBes didaticas de cada area, no decorrer de toda a escolaridade
obrigatoria.( v.1, p.64)

Foi a necessidade de formar homens éticos, que respeitem o proximo, que
sailbam conviver socialmente, que preservem 0 meio ambiente e respeitem as diferencas
culturais que fez com que estas discussdes fossem encaminhadas pelos PCNs, sob a forma
de temas transversais, e que por estarem diretamente relacionados aos problemas que 0s
homens enfrentam na atualidade, tornaram-se, para os que fazem andlises apresadas e que
ndo enxergam no passado licdes que gjudam a compreender e explicar o presente, uma
grande novidade.
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Da mesma forma que no fina do século passado a educacdo moral e civica
chegava & escolas como novidade — a ponto de Paul Bert!®, na sua conferéncia sobre o
mesmo tema, redlizada no Palécio de Trocadéro, em 1882, mostrar-se perplexo com a fata
de conhecimento sobre a questio!! — esta opcBio metodoldgica de trabalho com temas
transversais, proposta pelos PCNs, neste final de século, equivocadamente, também chega
& nossas escolas como uma grande inovagdo. A leitura do presente conciliada &
revelagbes do passado, nos mostra que tanto a educagdo moral e civica de outrora, como 0s
temas transversais de agora, sGo conteldos que objetivam a formacd de um homem
preocupado com questdes éticas, sociais, ambientais e culturais — o cidaddo — a serem
transversalizados em todas as disciplinas tradicionais do curriculo escolar.

Com outras palavras: na criagdo da escola publica de ensino obrigatério, as
disciplinas tradicionais, a principio consideradas ndo moralizantes, seriam transversalizadas
pela formagdo moral e civica Nos PCNs, as disciplinas tradicionais do curriculo, que
preparam para a dificil competicgo individua pela vida, deverdo ser transversalizadas pelos
temas reforcadores da coesio socid: Etica, Convivio Socia, Meio Ambiente, Salide,
Orientagdo Sexua, Pluralidade Cultural e Trabalho e Consumo.

Nas duas situagOes, salvando-se os distintos momentos histéricos, inclui-se
na estrutura curricular das escolas uma educagdo mora, que ndo se condtituiria em
disciplina com especificidade de contetido e que, assm, ndo diminuiria 0 espago destinado
&6 disciplinas tradicionais. 1sto revela que a escola de outrora e a de agora é preenchida com
contelidos que a sociedade por S mesma ndo é capaz de ensinar, mas que deles depende a
Sua manutencao.

A opcdo metodologica de trabalhar com temas transversais, como aquela da
criac8o da escola publica no tocante a educacdo mora e civica, refere-se a uma educacéo

gue ensine o0 que a luta pela vida ndo consegue ensinar; que idealiza como o homem deve

10 paul Bert foi relator da lei que criou a escola priméria de ensino obrigatdrio, gratuito e laico na Camara dos
Deputados, na Franca.

Paul Bert, na sua conferéncia sobre a Educacéo Civica, realizada no Palacio de Trocadéro, em 1882, inicia
sua fala perplexo: ‘Parece que essa palavra (educacéo civica) apesar de sua simplicidade cheia de grandeza
ndo é bem compreendida por todos. Ontem, ainda, frente a um dos editais que a anunciava (a conferéncia),
ouvia com pesar algumas pessoas jovens dizerem: Que sera isso, a educagdo civica? Tenho ouvido isso com
surpresa da boca de educadores da juventude e — sem surpresa e sem pesar — em pleno Senado.” (BERT,
s.d., p.1)



11

ser em oposicdo a0 que ele € mas que, em momento algum, questiona a desagregacéo
socia que advém da aplicacdo da alta tecnologia que esta naraiz dessa questdo.

O procedimento, em ambos momentos, ndo € diferente, pois despreza-se 0
verdadeiro conflito entre forcas produtivas e relagbes sociais de produgdo, que pde em
questdo os fundamentos da propria organizacdo social, e priorizamse problemas éticos,
ambientais, culturais, de convicio social, sob o titulo de temas transversais que, mesmo
sendo reais, ndo deixam de ser apenas manifestacbes fenoménicas da dificil convivéncia
humana e que ndo se explicam por s mesmos. Trata-se da inversdo, na consciéncia, da
esséncia pelo fendbmeno.

Tais temas — apesar de seu pretenso carater inovador — devem ser discutidos
na escola pois trata-se de probleméticas sociais reais que interferem na vida dos homens e
com as quais se véem confrontados cotidianamente. No entanto, ndo se deve esquecer que
eles s30 apenas uma expressdo do rea conflito entre forcas produtivas e relagdes sociais de
producdo, que esté intrinseco anossa forma de organizacdo social.
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