ESCOLA DE PERIFERIA: UM OLHAR EM CONSTRUCAO

" VALIATI, ClaudiaMariade Almeida - UPF

O trabaho redlizado pelo GESPE (Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagdo), no
desenvolvimento de seus projetos de pesquisa e de capacitacdo docente, fez construir como
aternativa a formacdo continuada de professores a proposta de formagdo do professor
como pesquisador de seu trabalho, entendendo que esta € uma das possibilidades que o
professor tem de se voltar para a escola de periferia, construindo-a como seu objeto de
estudo, de diar teoria e prética e promover mudancas na organizagdo escolar e no processo
pedagogico.

Quando, em abril de 1998, iniciamos o Projeto Educacdo Forma e Periferia,
sabiamos que ndo seria muito cdmoda a Situacdo de envolver cerca de 100 professores da
rede municipad em uma proposta que levou cerca de 5 anos e muitas reflexdes, opcoes e
conflitos para ser minimamente definida. Como nesse trabalho temos por meta abordar a
especificidade da escola de periferia, compreendé-la e nela intervir restavanos, a nosso ver,
tomar como ponto de partida as nossas conclusdes sobre esse espaco ou reconstruir com 0s
novos grupos de professores o caminho que nos fez chegar a eéas. Ao optarmos pela
segunda aternativa, impbs-se a necessidade de trabalharmos com o olhar dos professores,
por entendermos que, dar-se conta do modo como se vé a escola e as situagBes que nela
ocorrem, € fundamental em um processo que tem em vista a transformag@o desse espago.
Essa necessidade €, ainda, reforcada pelo entendimento que temos de que o olhar do
professor sobre a escola de periferia precisa ser desinstalado a fim de ser compreendido e
de se tornar mais sensivel frente & necessidades desse contexto’.

A formagdo académica muitas vezes € insuficiente, para que 0s professores vejam
e busguem na pesquisa formas alternativas de trabalho, impulsionados pelos desafios que a
prética vai produzindo. Defendemos nesse projeto a necessidade da pesquisa como um

instrumento que auxilie na melhoria do trabalho docente, como também reconhecemos que
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essa tarefa ndo pode ser solitaria, mas coletiva O grupo € fundamental tanto para a
producdo de conhecimento sobre a escola quanto para o fortalecimento da opgdo por
enfrentar esse desdfio.

Quando nos referimos a escola de periferia chamamos a atencdo para um loca que
apresenta uma problemética bem complexa e especifica Nessas escolas, o contexto social,
econdmico e politico interfere no trabalho do professor e no processo de aprendizagem dos
alunos. Nos professores, gera sentimentos de frustragdo, insatisfaco e angUstia, porque ndo
conseguem desenvolver 0 que plangam, enfrentam Stuagbes imprevistas que
desestabilizam o trabalho de sala de aula, entre outras coisas. Nos alunos, gera dificuldades
para a sua vida escolar, pois desde cedo precisam trabahar para gudar no sustento da
familia (a crianca apresenta desénimo, cansago, apatia, dificuldades de atencdo e
concentragdo). A sintese dos diferentes modos de viver esse contexto, pelos sujeitos que o
constituem, se mostra na diferenca entre culturas e valores, nos conflitos entre perspectivas
de vida distintas, etc.

O reato, a seguir, elaborado por uma das professoras integrantes do projeto
Educacéo Formal e Periferia, apresenta alguns elementos desse contexto retratando um
pouco a problemética acima descrita.

"A comunidade da vila Hipica é formada por trabalhadores,

alguns do comércio, e outros que realizam biscates. No momento os pais

dos nosso alunos estdo também com um nivel grande de desemprego,

sendo que um casal por ndo conseguir emprego até o momento esta

tentando vender seus aparelhos domésticos (geladeira, televisor) para

poder pagar a conta no mercado da vila e assm garantir o alimento

para s e seus filhos. Soube deste fato através das serventes da escola.

Os pais da comunidade geralmente omitem algumas verdades em
relacdo ao comportamento de seus filhos e as coisas que acontecem

nesta relacdo sdo camufladas na sua vida econdmica e afetiva.

! Esse tema é tratado com maior profundidade no artigo: A Escola de Periferiano Olha do Professor-
Pesquisador publicado por Neusa Andreolla, Rosane Rigo De Marco e Grupo de Pesquisa, na Revista
Espaco Pedagdgico v.2, dez.95, n°.1, p.31-62.
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Quero dizer com isso que se nao formos professores observadores,

sera impossivel entendermos 0 aluno que estd todos os dias conosco,

pois eles tem problemas que ndo sdo ditos demonstrados, e o professor

necessita ter os sentidos agucados, para estar sempre alerta com o que

acontece ao seu redor e além deste’'?,

Pelos registros do cotidiano escolar, feitos por professores atentos a0 seu
movimento podemos notar a existéncia de situacbes que se repetem no cotidiano escolar
das diferentes escolas.

Entretanto, apesar de todas as escolas de periferia serem ingtitucionamente
organizadas da mesma forma (normas, curriculos, hierarquias), existem entre elas
peculiaridades. Assim, o que ocorre em uma escola é diferente do que ocorre em outra,
porque cada cotidiano escolar € Unico e diferenciado, uma vez que cada sujeito que o
compde dota 0 seu espago, as suas relacles, as suas vivéncias de um sentido que lhe é
proprio.

Segundo ARICO (Apud EZPELETA & ROCKWELL,1989, p. 11), "... a escola se
realiza num mundo profundamente diverso e diferenciado”. O desgo de “mostrar e de
mudar sua realidade multiforme exige que se abandone qualquer pretensdo de unifica-lo
de maneira abstrata e formal e que se abra a uma perspectiva microlégica e
fragmentaria”. Ezpeleta & Rockwell reiteram, a partir disso, "... a necessidade de olhar
com particular interesse 0 movimento social a partir de situacbes e dos sujeitos que
realizam anonimamente a histéria". Segundo eas, "a construcdo de cada escola, mesmo
imersa num movimento historico de amplo alcance, é sempre uma versao local e particular
neste movimento".

Por entendermos que a mesma escola pode ser compreendida de diferentes
modos, o trabalho de capacitagio em servigo® da importancia 3 observaghes e aos registros
dos professores sobre 0 que acontece no cotidiano de cada escola, buscando as diferentes

vivéncias e versdes produzidas por estes sujeitos.

2 Registro de um turno na escola — Desafio (22/06/98)
3 Por capacitagéo em servico entendemos ser a pesquisa reglizada pelo proprio professor que desenvolve seu
trabalho em salade aua.
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O proximo relato traz o registro de um turno em uma escola, segundo as
observagoes de uma professora.

" Chegada na escola: conferir o horario para ver se todos os
professores estao presentes; bater a sineta.

A professora de portugués esta em curso e a supervisora nao
chegou ainda ndo se como atender os periodos que estdo vagos. A
professora de Educagdo Fisica se prontificou a dar os periodos, s6 que
no segundo teré que juntar os periodos da 5* e da 8* série . Parece que
as aulas estéo ajetadas.

A enfermeira me chama para confirmar que a aluna Sabrina” esta
grévida de dois meses e para saber se conversel com seu enteado.

Ela também quer que eu ajude a resolver o problema do Joel que
tem trés familias para escolher, ndo consegue se definir e prefere aquela
gue deixar que ele saia, va para a rua, ele quer ser livre. Fale para ela
gue em nossa Ultima conversa ele pouco ou nada falou e que a escola
para ele ndo tem muito sentido, depois que conversamos ele ndo foi para
aaula. Acho dificil que eu possa ajuda-lo.

Voltei para a escola estava fazendo um trabalho burocratico
guando fui chamada novamente pela enfermeira, tinha um aluno
passando mal, era o Lauro, que no ano anterior passou meses
hospitalizado, ela ndo queria medicdlo em funcdo de sua histéria. A
enfermeira Rita me falou também que a professora da 4% série, a
professora Céatia que esta entrando no sétimo més de gravidez estd com
pressdo muito alta e que o ideal era ela ir para casa e procurar seu
medico.

Voltei para a escola, para encaminhar a professora para casa e

tive que dispensar sua turma, hoje nao tinha substituta, pedi para a

" Os nomes das pessoas que aparecem neste relato foram alterados.
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Angelina, aluna da 8* série, levar o Lauro para casa, afim de que sua tia

leve-0 ao hospital.
Iniciou 0 quarto periodo, a secretaria tinha que ir até a prefeitura,

a supervisora tinha que sair mais cedo para levar o seu bebé no médico,

eu tinha que dar aula de portugués para a 6* série. Iniciei a aula, a

professora de matematica veio me comunicar que cinco alunos da 72

série fugiram da escola durante a troca de periodos, notel que na 62

série havia fugido também um aluno. Voltei para a aula pensando que

atitude tomaria, pois este fato ja estava se repetindo, ndo tive tempo para

decidir, pois, a professora de outra turma de 5* série, estava me

chamando. Fazia 10 minutos que tinha entrado na sala e ndo conseguia

iniciar a aula, sumiu materiais, havia varias acusaces e reclamagdes

dos préprios alunos que em outras disciplinas acontecia a mesma coisa.

Senti que eles queriam uma atitude séria de minha parte. Chamei uma

reunido com os pais, 0s alunos e os professores para a segunda-feira as

7 horas e 30 minutos. Recomecei a dar aula, telefone toca, mandaram me

chamar, o guarda chegou tive que atende-lo, pois teve um fato estranho

(visita da prefeitura) a noite. Voltei e continuel a aula, tive que chamar

varias vezes a atencdo de alguns alunos, estavam dispersos e

baguncando. Terminel de passar a aula que a professora deixou e sai da

aula para bater a sineta , tinha acabado a aula” .*

Conforme os relatos apresentados, podemos constatar a profundidade e a riqueza
das informagOes registradas vindas de observacOes redizadas por pessoas inseridas na
realidade escolar. Apesar das pesquisas tradicionais propiciarem um conjunto de dados
importantes para repensar a escola, entendemos que, nestes casos, 0s pesquisadores olham a
escola de fora para dentro, muitas vezes estranhos a0 ambiente escolar, realizando suas
observagOes e produzindo determinadas constatagfes, sem que issO necessariamente o leve
a esse conhecimento para a escola, privando os sujeitos de um retorno talvez importante

para o seu trabal ho.

* Relato de um turno na Escola— Opcao (18/06/98).



Os conhecimentos produzidos por tais pesquisas também sdo vdidos, visto que
trazem fatos e Situagdes que giludam a compreender 0 que ocorre dentro da escola, mas &
vezes ndo captam o movimento do cotidiano escolar. Por isto, em nosso entender a pesquisa
deve ser feitapelo proprio professor.

Paulo Freire, ja afirmava que, nos professores, somos sujeitos privilegiados para
desenvolvermos pesquisas que procuram captar o real movimento da escola, pois estamos
nela atuando.

Ao trabalharmos com 0s nossos registros sobre esse cotidiano e as formas como se
pode olhar este contexto.

Um dos olhares pode estar associada ao Postivismo, corrente filosofica que
surgiu no século X1X. O Positivismo, segundo LOWY (1987) esta fundamentado num certo
nimero de premissas que exprimem um sistema coerente e operaciona para a sociedade,
em que a sociedade é regida por leis naturais, isto €, leis invaridvels, independentes da
vontade e da acd humana, na vida socid, reina uma harmonia natura"(p.17). O
pensamento positivista vem influenciando todo o conhecimento produzido pela
humanidade. Suas premissas, em relagdo a producdo do conhecimento, poderiam ser
resumidas da seguinte forma:

a) 0 sujeito (quem observa) e 0 objeto (0 observado) sdo vistos de formas

separadas,

b) o conhecimento € resultado unicamente do objeto;

C) 0ssujeitos ndo contribuem para a producdo do conhecimento, eles sGo neutros.

O conhecimento produzido a partir desse viés é um conhecimento dito como
definitivo, verdadeiro e inquestiondvel. A perspectiva postivista tenta isolar um fato e
retirar dele todo o conhecimento possivel, ignorando a totalidade que cerca esse objeto.

Pela critica a esse modo de olhar, identificado, por Elli Benincad como objetivacéo
dos fendmenos, propomos em nosso trabalho a intersubjetivacdo, tendo como pressupostos
0S seguintes e ementos:

a) sujeitos e objeto estdo inter-relacionados.

b) o conhecimento é resultado darelacdo do sujeito com 0 objeto;

C) 0s gujeitos contribuem para a producdo do conhecimento e interferem na

realidade em que estéo inseridos e que estd sendo pesguisada.
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O texto “Leitura de uma onda’, de Italo Calvino, vem explicitar a dificuldade que
temos em olhar para um determinado fendmeno e mantermos a neutralidade diante dele. De
posse de uma intencdo (ver uma Unica onda) e de um método ( isolé-la, separando-a da
onda que se lhe segue e da que a precede), Palomar procurou manter suas sensagdes sob
controle, buscou a neutralidade do olhar. No entanto, ndo conseguiu atingir 0 seu objetivo
pois sabemos que o olhar e o préprio fendmeno sdo determinados por uma série de fatores e
gue essa neutralidade nas ciéncias sociais €  praticamente impossivel.  Os sujeitos
interferem no objeto e o objeto nos sujeitos.

Na formacdo do professor como pesquisador, entendemos que o conhecimento €
construido a partir de relagbes com 0 outro e com 0 meio, e que este processo esta em
constante movimento. O conhecimento nesse caso € visto como provisdrio e inacabado.

Portanto, o olhar ndo é neutro. A redidade é vista através de uma espécie de
visara, de éculos, que nos permite ver somente 0 que cabe em seus limites. Essa “visaira’ €
condicionada por crengas, valores, experiéncias de vida, por concepcdes, pelo contexto no

gua o sujeito estainserido.

"Aonde quer que eu olhe, olho de um certo lugar. A posicdo que

estou com meus pés, o sitio onde me ponho para observar me condiciona

a propria observacédo". (Paulo Freire, set/96)

Nesse sentido, atingir o grau de objetividade exigido pelo méodo da objetivacdo,
encontra seu limite no fato de que cada observador, ao olhar para um mesmo objeto, pode
ter sobre ele um olhar diferente, produzindo compreensies distintas. Para LOWY (1987), o
conhecimento ndo ocorre como um reflexo de um espelho e Sm como a tela de um pintor.
Cada um tem uma visdo propria da redlidade (dependendo das intengBes, concepcdes e
pré-conceitos) que condiciona o olhar.

A partir do filme O Carteiro e o Poeta, podemos anadlisar uma outra face do que
estamos expondo. A histéria fda de um carteiro que tem a tarefa de entregar as
correspondéncias ao poeta Pablo Neruda, quando este fica exilado em uma ilha da Itdlia.
Os dois véo estabelecendo uma relagdo de amizade que muda completamente a vida do
carteiro. Pode-se perceber que o seu olhar sobre a ilha muda, e isso gera uma mudanga na

sua vida. O que antes o carteiro ndo enxergava de belo na ilha €le passa a ver. Iss0
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sgnifica que o modo de ser ver uma determinada Stuagdo pode ser modificado,
dependendo da relacdo estabel ecida pel os sujeitos envolvidos.

O proximo relato ilustra, através de uma observacdo feita por uma professora, a
necessdade de se considerar o contexto vivenciado pela crianca em uma escola de
periferia

"A prd de uma primeira sé&rie leva um menino para a sala dos
professores e diz que ele ainda ndo havia tirado nem a mochila das

costas, quanto menos tinha iniciado o trabalho (ja eram quatorze horas e

a aula havia iniciado &s treze horas) e que €la ndo queria vé-lo sem fazer

nada a tardeinteira.

Olhamo-nos eu, a coordenadora e a diretora, eu fiquel pensando
sem momentaneamente saber 0 que fazer. A diretora logo perguntou se
ele havia almogado.

O menino nao respondeu, apenas encheu os olhos de lagrimas.

A diretora levou ele para a cozinha e providenciou um prato de
comida, que o mesmo comeu com uma "fome de muitos dias’. Depois o
garoto voltou para a sala de aula, e trabalhou a tarde inteira.

Pensamos que em outros tempos, teriamos "de cara' colocado o

aluno de cagtigo, sem a0 menos tentarmos descobrir porgue 0 mMesmo

ndo queria realizar astarefas em sala de aula">.

A forma de olhar situagBes conflitantes na escola vem ressaltar a necessidade de
considerarmos os diferentes sujeitos nela envolvidos. Cada aluno, por exemplo, tem a sua
histéria e ndo hd como adotar uma mesma atitude paratodos.

"Diante do aluno problematico devemos. parar, olhar e escutar,

para depois agirmos frente a crianga. E importante o lugar, ou sga, a

posi¢do de onde se olha e como se olha. Pois dependendo da posi¢do que

assumirmos para olhar e observar, seré o angulo que teremos''®.

LOWY (1987) ilustra 0 movimento que o proprio olhar pode assumir através da

alegoria do mirante. Para €le, 0 sujeito se sSitua em uma espécie de observatorio. Este lugar

® Relato — Opcéo
8 Cf. relatdrio do Grupo Travessia— (09/06/98)



€ congtituido de patamares, onde o sujeito, estando no primeiro patamar do observatério,
consegue enxergar um determinado aspecto, ver determinadas coisas e, a0 subir mais uma
posicao, ampliar seu campo de viso.

Ver mais ou limitar o campo de visdo esta condicionado ateoria a patir da qua se
compreende o mundo. Segundo o autor, ha teorias que permitem uma compreensdo mais
complexa do mundo e outras que impedem o sujeito de assim o ver.

Em relaco ao nosso projeto de formacdo, percebemos que é necessario elevar o
olhar, ampliar o campo de visdo dos professores. Uma das formas que temos encontrado
para isso é teorizando, fazendo leituras e discussdes buscando construir um conhecimento
mais amplo darealidade.

A teoria no processo de pesguisa e de formagdo ndo é desvinculada da prética, ou
sgja, daquilo que se observa. Ela contribui para a construcdo, desconstrugcdo e reconstrucéo
da préatica, em um processo permanente de acdo-reflexdo, cuja a outra faceta € também o
guestionamento de sua prépria pertinéncia e da sua capacidade de orientar esse percurso.

Desta forma, a pesquisa, como um instrumento nas maos do professor e
congtituida como uma praxis, € uma posshilidade que se tem de compreender e

transformar, na medida do possivel, o contexto da escola publica de periferia.
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