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1. INTRODUCAO

O entendimento do processo de socidizagdo das novas geragOes, compreendendo os
mecanismos e edratégias Utilizados pelas diferentes sociedades para assegurar sua
reproducdo cultural, socid e smbdlica, tem sdo uma das principais temdticas da
investigagao sociologica

Assume particular relevancia o estudo desse processo na sociedade de classes, uma vez
que, conforme a teoria sociologica contemporanea, a educacdo, compreendida como
educacdo escolar, € uma das ingtituigdes que contribui para o processo de producdo e
reproducdo desse tipo de sociedade, possibilitando aos individuos, grupos e classes manter,
de formadesigual, a sua posi¢ao no espago social.

Compreende-se assm que malgrado as profundas diferencas tedricas que estruturam e
demarcam as diferentes tradices sociolOgicas e suas variantes elas partilham um postulado
comum: afun¢o ideol dgica da escola na soci edade de classes.

Para essas tradicles, a escola, dém de ser o locus de transmisso de um saber
sstematizado, socidmente legitimado, é também o locus de transmiss@o e inculcagdo de
um determinado conjunto de idéas, valores e atitudes, de internalizacdo de hébitos e
normas que, na perspectiva durkheimiana € um fato positivo pois contribui para a formacéo
de consensos sociais, sem 0s quais a sociedade ndo sobreviveria, enquanto nas demais
tradicBes tal fato assume valor negativo por contribuir para a reproducdo da sociedade de
classes mantendo-se, nesse processo, a desigualdade das relacles e os privilégios de grupos
e classes.

Desse modo, a escola diferentemente valorada por essas tradiges tedricas, ndo é apenas 0
lugar onde os individuos aprendem ago, mas € principamente o lugar onde aprendem a ser



aguém cujos modelos de identificagdo estdo definidos fora do espaco escolar, cabendo a
escola reforga-l os atraves da acdo pedagogica

No entanto, uma outra compreensdo da escola, cuja matriz histérica esta na filosofia
iluminista, atribui a essa indtituicdo uma outra posshilidade: desenvolver um projeto
educaciona libertador, fundado em valores outros que ndo os hegemonicos que asseguram
a dominagdo de uma classe sobre outra. Nessa perspectiva, a escola € compreendida como
um espago de formagdo de sociabilidades para a“ cidadania emancipadora’.

Contemporaneamente, pode-se observar que essa compreensdo da escola estd contida em
projetos educacionais ditos aternativos, desenvolvidos fora da 6rbita do Estado - escolas
democréticas, escolas comunitérias - , e também nos Parametros Curriculares Nacionais
referentes & quatro primeiras séries da Educacdo Fundamenta, organizados sob a
coordenacdo do Ministé&rio da Educagdo, que entende ser a escola “um lugar onde os
valores morais sdo pensados, refletidos, e ndo meramente impostos ou fruto do habito”
(SEF, 1997b, p.81), sendo também possivel a escola definir que valores e que contelidos
éticos devem ser trabalhados no espaco escolar de modo aformar o cidaddo.

No entanto, deve-se observar, a escola, na sociedade contemporénea, ndo € 0 Unico espaco
de socializacdo da crianca; pelo contrério, ao ingressar na escola, a crianga é portadora de
um habitus, “ um sistema de esquemas geradores de préticas e de esquemas de percepcao
das préticas’ (Bourdieu, 1983, p.105), adquirido durante o processo de socidizacdo
priméria a cargo da familia e de outros agentes com 0s quais interage no seu cotidiano.
Assm, internalizar, na escola, novos vaores em subgtituicdo &gueles que a crianga ja
internalizou, através das experiéncias formadoras da primeira infancia, significa um
movimento de desconstrucdo/reconstrucdo do habitus de que a crianga € portadora o que,
na perspectiva de Bourdieu, s6 pode resultar da transformacéo das estruturas objetivas das
quais o habitus € produto.

As idéias de transformacio social e de autonomia da escola em relagdo & sociedade
inclusiva, contidas nesses projetos educacionais e nos PCN, sugerem um conjunto de

questdes para a investigagdo sociologica que tém, como eixo central, a discussdo sobre as



possibilidades e os limites da escola no ensno da mora e na formagdo de sociabilidades
gue se opdem &s soci abilidades dominantes em uma dada sociedade.

Pretende-se entdo discutir, neste texto, os resultados da acdo pedagogica da escola na
formagdo do sujeito mora, considerando-se dados colhidos em pesquisa desenvolvida em
duas escolas da periferia de Salvador - uma escola comunitaria e uma escola publica - cujo
objetivo, dentre outros, era verificar se os aunos de uma escola comunitaria eram
portadores de uma sociabilidade que os diferenciava da sociabilidade de outras criangas do

seu meio social que estudavam em uma escola publica

2. A ESCOLA E A FORMACAO DO SUJEITO MORAL: uma perspectiva

sociologica

Os processos de socidizacdo desenvolvidos em uma dada sociedade visam transmitir &
novas geracOes a tradicdo cultural dessa sociedade e formar os individuos segundo um
modelo que simboliza osideais éticos desse grupo.

A interiorizacdo dos valores morais se deu ao longo do tempo, através de processos de
socializagdo desenvolvidos por ingtituicdes, como a familia e a religido, e profissonais
especidizados, como os filésofos e pedagogos, mais tarde, ja na Modernidade, através da

escola

Essa dimensfo da socidizac8o pode ser entendida como o desenvolvimento da consciéncia
moral do individuo, da sua capacidade de fazer escolhas morais entre aternativas possiveis,
em funco de fins considerados justos e éticos. Como o ser social do homem ndo é um dado
genetico, mas um processo que se desenvolve ao longo da vida de cada nova geracdo, em
uma dada estrutura social, 0 homem precisa aprender a deliberar, escolher, decidir e agir,
enfim, constituir-se um sujeito ético mora capaz de discriminacdo e julgamento.

O desenvolvimento da consciéncia moral do individuo coloca em discussdo duas questdes
fundamentais para a educagdo escolar: a primeira diz respeito ao ensino da mora, ou sga,
em que medida a mora pode ser ensinada de modo sistemético, por uma ingtituicdo como a



escola; a segunda busca esclarecer se a moral pode ser ensinada, qual 0 seu contelido, que
valores ensinar, que tipo de sociabilidade deve ser formada.

Historicamente, a Filosofia antecede a Sociologia na reflex&o sobre tais questfes, buscando

discutir o papel que a educacdo escolar pode, ou ndo, desempenhar na formacdo da crianca
e do adolescente como um sujeito ético moral.

Kant, em Refléxions sur |’ Education, defendendo a educagio escolar publica, registra que
“0 homem somente pode vir a ser homem através da educagdo. Ele ndo € outra coisa sendo
0 produto da sua educagdo” (Kant, 1974, p.73). Assim, na perspectiva kantiana, que pode
ser tomada como expressdo do pensamento iluminista, é através da educagcdo que o homem
supera 0 seu ser natural, passa a fazer uso da razéo, adquire autocontrole e aprende a seguir
as normas sociais que possibilitam a coesdo sociad e a sobrevivéncia da sociedade. Na
ecola, a crianca desenvolve, além da educacdo intelectual, sua educagdo morad
fundamental para a construcdo do carater do homem pois o0 homem n&o tem, de forma
inata, o sentimento do dever e da consciéncia moral, e a construgdo do carater se faz pelo
ensinamento a crianca dos deveres que deve ter em relacdo a S mesma e do respeito pelo
direito do outro, o que implicatolerancia, aceitagdo da diferenca

Com o Iluminismo, a educacdo escolar passa a ser compreendida como um eemento
intimamente associado a emancipagdo do homem e aformacdo do cidaddo. A escola torna
se 0 locus de “moldagem” do cardter da crianca, processo norteado por principios como o
aprendizado do respeito, da obediéncia, da tolerancia, da disciplina, da prudéncia, da
determinacdo, dentre outras virtudes morais, e, principamente, do seu dever em relacdo a
sociedade.

Na tradicdo sociologica que tem em Durkheim sua referéncia inicial, o fendmeno educativo
tem um carater historico, na medida em que varia no tempo e espaco histéricos, e é socid
pois ndo é criagdo individua nem depende da vontade do individuo; € desenvolvido pela
sociedade em funcdo de necessidades dessa sociedade e tem cardter coercitivo sobre os
individuos, que muitas vezes se iludem a0 pensar poder educar os seus filhos conforme as
suas convicgoes e 0s seus desg os.



Para Durkheim, a educacdo escolar desempenha uma dupla fun¢do na sociedade urbano-
industridl: a funcdo de integracdo, que pode ser entendida como uma fungdo de
homogeneizacdo através da qua “um certo nimero de idéias, de sentimentos e préticas sdo
inculcados em todas as criangas, indistintamente, qualquer que sga a categoria social a que
pertencam” (Durkheim, 1984, p.15), e a funcdo de diferenciagdo que compreende a
preparacdo da crianca para a sua futura atividade ocupaciona ou profissional.

Assm, cabe aescola, na sociedade moderna, criar uma comunh&o de idéias e sentimentos
entre os membros de uma mesma sociedade, através da internadizagdo na crianca da
tradicdo cultural dessa sociedade, dos valores do grupo ou dos grupos aos quais a crianga
esta integrada, em suma, contribuir para a condtituicdo do “eu” social, assegurando, desse
modo, a sobrevivéncia da sociedade.

Na visdo de Durkheim, a escola ocupa uma posicdo centra na formagdo do cardter da
crianca, porque a familia, ocupando-se das relagles privadas, ndo esta estruturada de modo
a poder formar a crianga tendo em vista a vida social. Segundo esse autor, a mora que se
pratica na familia é sobretudo afetiva, j4 que a familia constitui um grupo pequeno que
mantém contatos pessoais a todo momento; desse modo, as suas relagbes ndo estéo
submetidas a qualquer regulamentacdo geral, impessoa, imutdvel como as que regulam a
sociedade dos adultos. Assim, a escola pode servir de intermediaria entre a mora afetiva da
familia e a mora mais austera da vida civil. A escola desempenha, entdo, uma ruptura no
mundo da crianga porque através dela, a crianca ingressa numa outra esfera da vida socid
(Durkheim, 1984, p.225).

Na escola, através da agdo do educador, a crianga transformar-se-a de um ser individua e
insociad em um ser socid, internalizando o sentimento do dever para com a sociedade, as
regras que orientam a conduta e qualidades morais como a disciplina, a adesdo aos grupos

socials e a autonomia da vontade.

Em suma, nessa perspectiva socioldgica, a escola € reconhecida como uma institui¢do
socidizadora relevante para a formacdo do sujeito mora, cabendo-lhe fazer com que a
crianca internaize o conjunto de idéias, sentimentos, certas formas de ver e de sentir que

definem uma dada sociedade, possibilitando que essa sociedade viva na crianga, s§ja uma



parte integrante dela mesma, e que ela compreenda que a sociedade constitui uma realidade
propria digna de ser amada e ser servida. E por esse processo que a sociedade, ao longo dos
tempos, tem assegurado sua reproducdo, vinculando uma geragdo a outra e guardando uma
certa fisonomia intelectua e mord, conforme Durkheim, mesmo que essa fisonomia
estgla marcada pela desigua dade e exclusdo.

Na perspectiva de Bourdieu e Passeron (1982), a escola ndo é exatamente uma ingtituicdo
integradora essencial para a ordem socia, conforme posto por Durkheim; € uma ingtituicéo
que posshilita a reproducdo das desiguadades sociais araves da disseminagdo e
legitimacdo dos valores e representacdes de uma classe que detém, em uma dada sociedade,
a hegemonia politica e cultural sobre uma outra, a dos dominados ou subalternos, se se
utiliza um modelo smplificado de estratificacdo socia. Segundo os autores, as classes
dominantes diferenciam-se das classes dominadas ou subalternas pela posse diferenciada de
diferentes tipos de capital - econdémico, cultural, socia, smbdlico - e a luta smbdlica que
travam é pela manutencdo, para uns, e apropriagdo, para outros, desses diferentes tipos de
capital.

Desse modo, embora ndo tomem como objeto de investigacdo a escola do ponto de vista da
educacdo moral, como o fez Durkheim, Bourdieu e Passeron buscam examinar a escola sob
0 ponto de vista dos valores e de como sdo inculcados nos individuos. Nesse sentido, os
trabalhos de Durkheim e Bourdieu e Passeron tém muitos pontos de contato, certamente
com os snais invertidos, porque a postividade encontrada na instituicdo escolar por
Durkheim é reglaborada como negatividade na obra conjunta de Bourdieu e Passeron ou
nos trabalhos individuai s publicados por Bourdieu.

Com efeito, Bourdieu, por exemplo, aproxima-se de Durkheim, concordando que na vida
socia os individuos partilham um “sentido comum”, em grande parte naciona, que
assegura um consenso primordial sobre o sentido do mundo. Observa, no entanto, que iSO
€ possivel porque “a maior parte dos grandes principios de divisio tém sido até hoje
inculcados ou reforcados pelas instituicdes escolares, que tém por missdo construir a nagéo
como populacdo dotada das mesmas categorias e portanto do mesmo sentido comum”
(Bourdieu, 1998, p.83).



Assm, a escola ndo é o lugar de transmissdo de uma tradicdo cultural neutra que tem
validade para o conjunto da sociedade, mas o lugar de transmissdo de uma determinada
cultura, a cultura reconhecida como legitima em determinada sociedade, reconhecimento
que se faz por um “arbitrério cultura” fundado em relacBes de poder. Essa cultura que
pertence a uma determinada classe socia deve ser socidizada através de processos de
inculcar que serd0 mais ou menos exitosos a depender da eficacia da comunicacdo
pedagdgica, trabaho do professor e de toda a equipe pedagdgica da escola, e das
“disposicBes’ que os alunos trazem para reconhecer e adquirir essa cultura, compreendidas
nanogdo de habitus.

Segundo Bourdieu (1994, p.61) o habitus é um sistema de “disposi¢cOes duraveis, estruturas
estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes’ ; € uma estrutura
mental que, tendo sido inculcada em todas as mentes socializadas de uma certa maneira, €,
a0 mesmo tempo, individual e coletiva, possibilitando a formacd de um certo consenso
sobre 0 mundo socia, o “sentido comum” conforme referido por Bourdieu nas suas

Meditacdes Pascalianas.

O habitus tem uma dimensdo socid, antecede a0 sujeito, e individual, exige do sujeito um
esforco para a internalizagdo. Desse modo, a no¢do de habitus refere-se a um grupo ou
classe e a0 individuo, sendo que os individuos internalizam as representagdes, que S0
objetivas, conforme a sua insercdo no campo socid, 0 que permite uma relativa
homogeneidade nos habitus subjetivos;, o individuo ndo € somente e mesmo, mas uma
pessoa que reflete toda uma coletividade quer saiba ou ndo, quer queira ou ndo. Assm, O
habitus vincula os individuos portadores desse mesmo conjunto de disposicdes a grupos ou
classes, possibilitando-lhes partilhar um mesmo conjunto de valores, conferindo-lhes uma

mesma identidade ssimbdlica.

Essas disposicies sdo formadas nos véios espagos de socidizacdo por onde circulam os
individuos, o primeiro dos quais € a familia; segundo Bourdieu e Passeron o habitus
adquirido na familia esté no principio da estruturaco das experiéncias escolares e é sobre
ele que a escola trabaha visando inculcar ou reforcar valores de modo a dotar esses

individuos - os aunos - de “uma mesma formagdo durdvel e transferivel ( habitus) isto €,



de esguemas comuns de pensamento, de percepcdo, de apreciagdo e de agdo” (Bourdieu e
Passeron, 1982, p.204-5).

Assim, a0 ingressar na escola, a crianga € portadora de um habitus, fruto da sociaizacdo
familiar, ja tendo internaizado disposicbes que sdo compartilhadas com outros individuos
socidizados de forma semelhante. A inculcagdo de novos vaores pela escola significa, de
certo modo, uma desconstrucao/reconstrucdo desse sujeito, um rompimento com o0 seu
habitus de “classe” e a incorporacdo de novas estruturas de percepcdo do mundo socia. Na
abordagem de Bourdieu, essa ruptura entre o habitus adquirido e um habitus reconstruido
SO pode resultar da transformagdo das estruturas objetivas das quais as disposigdes, o
habitus, sdo o0 produto. Pode-se dai derivar como hip6tese que se a escola agir somente
sobre a crianca e ndo sobre 0 grupo ou “classe’ com a qua ela compartilha um habitus teréa
uma reduzida forca smbdlica para agir no sentido da incorporacdo de valores que
contradigam aqueles que integram o habitus de “dasse’ da criangca, pois é o
compartilhamento de um mesmo conjunto de disposi¢cies que possibilita a identificagdo e a
subordinacdo do “eu” ao “nés’.

Nesse sentido, Cunha critica tanto os objetivos ideoldgicos dos PCN, expressos no item
“Convivio Sociad e Etica, quanto os projetos educacionais, que entendem ser possivel
transformar a sociedade pela formagdo do auno, pois ambos trazem implicita a suposicéo
da independéncia da escola diante da sociedade, “uma escola socialmente onipotente (...)
que acaba por supd-la fora da sociedade, situagdo também experimentada pelos aunos’
(Cunha, 1996, p.64). Entende-se, entdo, que a escola ndo tem a onipoténcia socializadora
pretendida, exatamente porque ndo € a Unica agéncia de socidlizacdo da crianga nem esta
fora da sociedade, por isso mesmo, ndo tem total poder sobre a educagéo da crianca.

Deduz-se desses autores que um projeto educaciona libertador, como o expresso pelas
escolas que se ingtituem como uma “contrarescold’, € de certa forma uma mitologia, assm
como 0 desenvolvimento de um trabalho pedagdgico independente dos valores da
sociedade inclusiva, porque todo trabalho pedagogico supde uma “autoridade pedagdgica’,
“emissores pedagoégicos’, designados como “dignos de transmitir o que transmitem, e por
conseguinte, autorizados a impor a recepcdo e a controlar a inculcacdo por sangdes
socialmente aprovadas ou garantidas’ (Bourdieu e Passeron, 1982, p.34).



Desse modo, diferentemente da perspectiva iluminista que postula a possibilidade de se
desenvolver na sociedade de classes uma escola e  uma  educagdo
transformadoralemancipadora, a perspectiva sociolégica construida a partir dos trabahos de
Bourdieu assinala posicdo contréria, indicando que a escola € uma ingtituicdo fundamental
para a reproducdo da sociedade de classes, por contribuir para reproduzir a distribuicdo do
capital cultural, e assm, a edtrutura do espaco socia, tendo por isso mesmo limitada
autonomia para o desenvolvimento de projetos educacionai s emanci patorios.

Apoiada nessa compreensdo da escola, desenvolvemos uma pesquisa durante o ano de
1998, visando estudar um aspecto de um projeto educacional emancipador - a escola
comunitaria - sua agdo de sociaizacdo, através do trabalho pedagdgico nela desenvolvido,
em fungdo de vaores intencionalmente escolhidos pela escola como relevantes para a
formag&o do cidaddo, j& que o objetivo desse tipo de escola € aformacdo paraa cidadania

Desse modo, procurou-se comparar uma classe de 4 série do ensino fundamental de uma
escola comunitéria com uma classe de 4° série desse mesmo nivel de ensino de uma escola
publica, buscando-se verificar semelhancas e diferencas entre esses dois grupos no que diz
respeito a0 seu desempenho em um conjunto de competéncias - interativa, moral e
discursiva prética - consideradas fundamentais para a vida social através das quais pode-se
compreender empiricamente 0 conceito de sociabilidade. Para tal, foram entrevistados as
professoras de ambas as classes e aunos das classes de 4° série da escola comunitéria
(quatorze sujeitos) e da escola publica (dez sujeitos).

No proximo item serdo apresentados aguns dos resultados obtidos nessa investigacdo no
gue diz respeito a uma das competéncias analisadas, a competéncia interativa, que expressa
a capacidade do sujeito desempenhar papéis conforme as normas que regulam avida social.

3. A ESCOLA COMUNITARIA, O TRABALHO PEDAGOGICO, O HABITUS E O
DESEMPENHO DO “EU” COMPETENTE

A denominagdo “escola comunité&ria’ no Brasil tem sido atribuida a multiplos projetos de

educacdo formal (escolar) e ndo forma, desenvolvidos por entidades confessionais e



filantrépicas. De modo geral, o que unifica tais projetos € a sua destinagdo; quase sempre
sdo dirigidos a criangas, adolescentes ou adultos oriundos das camadas populares;, sdo
projetos destinados aos pobres, ao “povo”.

A escola comunitaria, objeto deste trabalho, € aguela organizada a partir dos movimentos
populares e das suas lutas por educacdo, a partir do final da década de setenta, que congtitui
um projeto politico pedagdgico das classes populares, as quals, através desse projeto,
buscam a sua escolarizagdo e emancipacdo. Essas escolas se relinem em Salvador, em torno

de uma associagao, a Associacdo dos Educadores de Escolas Comunitéarias/ AEEC.

O projeto da escola comunitéria, embora fundado no modelo de escola construido pela
Modernidade - a escola de transmissdo de conhecimentos e habilidades -, pretende ir mais
além, tornando-se uma escola popular que visa atender aos interesses do “povo”, ensaiando,
através dessa experiéncia, a construgio de uma escola libertadora ou emancipadora. E
também compreendida como uma escola publica ndo-estatal, pois, segundo seus idedlogos,
ela se coloca no espaco publico, o das associagdes de moradores, e ndo em funcdo dos
interesses privados, como as escolas confessionais e filantropicas. Ingtitui-se entdo como
uma “contra-escola’, isto €, uma escola que se distingue da escola do governo, que tem
como objetivo “inculcar na cabeca do povo, o0 medo, o egoismo, o individuaismo, o
complexo de inferioridade’ (Ogunhé&, 1990, p.4), por pretender “a formagdo de cidaddos
participativos, solidarios e conscientes de sua situagdo de classe” (principios metodol 0gicos
da proposta pedagOgica da escola comunitaria objeto desta investigagdo), enfim, o
desenvolvimento de um projeto educacional emancipador.

A formacdo para a cidadania é 0 eixo da proposta pedagogica da escola comunitaria e
curiosamente o0 saber em S mesmo, que caracteriza de modo mais claro a escola, ndo €
compreendido por essa escola como um dos componentes da cidadania Formar para a
cidadania na percepcdo das professoras da escola comunitéria pesgquisada é desenvolver na
crianca a autonomia para “fazer ou deixar de fazer aguma coisa’, a formagdo de habitos
“porque na vida € assim, tem regras’, e a formagdo da crianca para o futuro, entendendo-se
gue a escola “tem que mostrar que existe o padréo, mas que eles também podem construir o

deles’. Na compreensdo dessas professores, formar para a cidadania implica em cultivar
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nos alunos vaores como o respeito, a liberdade de expressdo, a solidariedade, a
cooperacado, a adesdo a0 grupo sendo essa a diregdo do trabalho pedagogico desenvolvido
pelaescola.

No entanto, quando os alunos da 4" série dessa escola foram entrevistados, procurando-se
apreender o que eles entendiam como sendo o papel da escola, todos os sujeitos da amostra
privilegiaram em primeiro lugar o saber, declarando que a escola era um lugar de aquisicéo
de conhecimentos necess&rios avida adulta, de formac&o de hébitos ou boas maneiras e de

internalizacdo de valores como o respeito e a obediéncia

Percebe-se que 0 gque essa escola manifesta como seu projeto pedagdgico ndo é exatamente
0 gue os seus aunos esperam de uma escola; do mesmo modo, os vaores explicitados
como desgaveis de serem internalizados ndo sdo percebidos como tais pelos alunos que
revelam julgar mais importantes agueles valores - respeito e obediéncia -  tavez

cultivados em suas familias.

Conforme Bourdieu, o habitus € um principio organizador “uma orquestragdo sem maestro
gue confere regularidade, unidade e sistematicidade & praticas de um grupo ou classe”
(Bourdieu, 1994, p.67) que permite aos individuos congtruiremse como um “Eu’
competente, na expressdo de Habermas, isto € desenvolverem competéncias que |hes
permitem, mesmo de forma desigual, a participaco navida social.

Viver em sociedade é, assm, viver com o outro; € também viver moralmente, em funcéo de
normas, regras, vaores, construindo-se, nesse processo, a identidade do “Eu”. Dai o
desenvolvimento no sujeito de uma competéncia interativa, conforme Habermas (1983,
p.21-6)) que compreende a capacidade do individuo de assumir papéis sociais - sexuais,
profissonais - regulados por normas sociais, uma vez que, na vida socid, os individuos
agem moramente em fungdo das normas, regras e valores sociais, dém de expressar-se
como sujeito, o “Eu” individual. Assim, a competéncia interativa compreende as dimensdes
socid e individua do sujeito - o habitus que integra o sujeito a um determinado grupo ou
classe em uma determinada posicdo no espaco socid e a sua individualidade, que o
distingue do conjunto e que o faz diferente do outro.
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Desse modo, a competéncia interativa diz respeito a capacidade do sujeito de assumir
papéis socials, isto € como compreender a vida socid e 0s papéis sociais e sexuals que
homem e mulheres desempenham em funcdo das normas que regulam a vida socid,
expressando os vaores de que esse sujeito é portador.

Sabe-se que, através do processo de socidizacdo priméria redlizado na familia, a crianca
constréi as suas representacOes sobre esses papéis, internadizando atitudes e valores
relativos a cada um dos papéis que deverd desempenhar na vida adulta. A escola, por meio
do trabaho pedagégico, pode reforcar oS esteredtipos sexuals ou  tentar
construir/internalizar na crianga um outro tipo de representacdo sobre tais papéis.

A escola comunitarias tem como um dos objetivos do seu projeto pedagégico trabalhar com
a crianca “a questdo de género e a identidade énica’, isto € desenvolver, através do
trabalho pedagdgico, uma outra representagdo, na crianga, sobre 0s papéis sexuais e socias
atribuidos a0 homem e a mulher e sobre o lugar socia dos afro-descendentes na sociedade
brasileira Esperase entdo que as criancas educadas nessa escola internalizem novos
valores e atitudes a respeito do que € ser homem e ser mulher, assm como do que € ser
negro nessa sociedade, expressando esse habitus transformado na competénciainterativa.

Os dados colhidos através da observacdo da sdla de aula e das entrevistas individuais
realizadas com os dois grupos de aunos das escolas comunitéria e publica revelam que os
sujeitos de ambos o0s grupos sao portadores de vaores tradicionais no que diz respeito aos
papéis sexuais. Para 0os meninos de ambas as escolas, 0 papel preferencia para a mulher éo
de “dona de casa’ pois “mulher que quer trabahar fora de casa ta € procurando homem”,
conforme disse um dees, expressando o pensamento do pai. Por outro lado, as meninas,
também demonstram esperar dos meninos um comportamento baseado nos valores
tradicionalmente atribuidos aos homens como, por exemplo, assumir tarefas na sda de aula
que exijam forca fisica - carregar mesas e cadeiras - e resolver suas diferencas pessoais

através da brigaetc..

Com relacdo a0 jogo e a0 brinquedo, os dois grupos revelam posicdes semelhantes. para

ambos os grupos ha uma clara diferenciagdo entre jogos e brinquedos masculinos e
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femininos que sdo agueles tradicionalmente considerados adequados para meninos, o
futebol, e meninas, a boneca.

No que diz respeito a divisdo do trabalho, procurou-se entender como os alunos de ambas
as ecolas consideravam a divisdo do trabalho doméstico e a escolha profissiona. Todos os
sujeitos entrevistados responderam que havia uma divisdo natural do trabalho, distinguindo
entre o trabalho doméstico masculino e feminino, pois o trabaho do homem é mais pesado
e 0 da mulher “mais diviado’. Do mesmo modo, distinguem as profissdes masculinas e
femininas com a mesma argumentacdo, desgjando 0s meninos serem jogadores de futebol
ou seguirem a profissdo do pai, enquanto as meninas aspiram a ser modelos ou dancarinas

de gruposmusicais.

A comparacdo entre os dois grupos revela que esses sujeitos partilham o mesmo conjunto
de valores no que diz respeito aos papéis socials e sexuais que homens e mulheres devem
desempenhar na vida socia 0 que indica que o trabalho pedagdgico redizado pela escola
comunitaria ndo transformou o habitus dos seus aunos construido através da socializacéo
primaria sob a responsabilidade da familia e dos grupos de vizinhanca.

Uma outra perspectiva de andlise em relacdo a competéncia interativa referese a
compreensdo que esses sujeitos tém da posicdo do negro na sociedade brasileira. Sabe-se
gue um dos focos do trabaho pedagdgico desenvolvido pela escola comunitéria € o de
construcdo da identidade étnica da populacdo negra enquanto na escola publica ndo ha uma
preocupacdo especifica sobre essa questdo.

Para os aunos de ambas as escolas ndo hé diferenca entre negros e brancos do ponto de
vista da sua capacidade intelectual; no entanto, quando a pesquisadora formulou um dilema
no qual os entrevistados deveriam decidir sobre a contratagdo de um negro ou um branco
para preencher um determinado posto de trabaho em uma emissora de televisdo apenas
duas meninas da escola comunité&ria se pronunciaram, entre as sete que compunham a
amostra, escolhendo o candidato branco, e um menino, dentre os sete que compunham a
amostra, dessa mesma escola, escolhendo o candidato negro. Na escola publica, apenas

uma mening, dentre as seis que compunham a amostra, respondeu a questdo, escolhendo o
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candidato negro, enquanto um dos meninos, dentre quatro, fez sua escolha pelo candidato
branco.

A dificuldade dos aunos de ambos os grupos em resolver um dilema ta como o proposto e
as escolhas que redlizaram, sugere que, apesar do esforco da escola comunitaria em
internalizar nos seus aunos valores positivos em relacd a0 negro, OS preconceitos e o
racismo da sociedade inclusiva persistem, guiando as escolhas pois €las se espelham nos
modelos oferecidos pela televisdo em que 0 negro ocupa sempre posi¢cdes subalternas como
as que lhes sBo mgjoritariamente possibilitadas navidared.

Assm, os resultados obtidos com a comparagdo entre os dois grupos sugerem que a familia
e a televisio, mais que a escola, sGo os principais agentes de socidizacdo e de
internalizacdo de valores, dém de oferecerem 0s modelos através dos quais esses sujeitos
se espelham de modo a construir a sua prépriaidentidade.

4. CONSIDERACOESFINAIS

A questdo central tratada neste texto diz respeito apossibilidade da escola desenvolver uma
“contra-educagdo” isto € uma educacdo que tem, entre 0S seus objetivos, a
construcdo/interndizacdo, nos aunos, de um conjunto de vaores que, em agumas
Stuagdes, se contrapdem aos vaores hegemdnicos da sociedade, implicando no conflito
entre os valores ja construidos e agueles que a escola procura construir/internalizar através
da sua acdo pedagdgica.

Os resultados da pesquisa redizada em uma escola comunitéria e uma escola publica,
ambas locdizadas em um mesmo bairro da periferia de Salvador, revelam ndo haver
distincdo entre os dois grupos, ambos portadores de sociabilidades semelhantes, se
comparados em relagdo acompeténciainterativa

Tais resultados encontram apoio nas posicies tedricas defendidas por Bourdieu que
assindla que a acdo isolada da escola ndo é suficiente para a transformagdo do habitus dos
seus aunos uma vez que a amplitude da agdo socializadora da escola é limitada, pois as
criancas ao entrarem na escola ja sdo portadoras de um habitus que tem uma dupla
dimens&o: individua e socidl.
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No entanto, a escola pode e deve possbilitar 0 acesso dos sujeitos aos instrumentos do
conhecimento que permitem o desvelamento e a compreensdo da realidade, elementos sem
divida necess&rios, embora ndo suficientes, para a transformagdo das “condi¢cbes de
producéo e de reforgo das disposicies’ que se expressam no habitus pois ele ndo € destino

inexorével.
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