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Esse artigo discute as relagbes entre escolarizag8o e estratificacdo social, tomando
como ponto de partida a experiéncia de escolarizagéo oferecida por um colégio que tem se
caracterizado por contar, entre seus alunos, com uma boa parcela de criangas e jovens
pertencentes a uma ata classe média e a uma certa burguesia ilustrada da cidade de Séo
Paulol.

A caracteristica principal dessas familias, porém, ndo reside tanto na posi¢éo social
em gue se encontram atualmente, mas no fato de que a maior parte esté nessa posi¢éo pelo
menos desde a geracdo dos avos dos alunos de hoje (pais e avos na administracdo superior,
profissionais liberais, proprietérios com diploma de curso superior). Fundado em meados da
década de cinguienta, o colégio desenvolve um tipo de ensino que se pretende inovador e
progressista. O destino escolar da maioria dos alunos ai formados € a aprovacdo no
vestibular para as carreiras mais seletivas da USP. Mais recentemente, identifica-se uma
tendéncia bastante marcada de direcionamento dos alunos para o curso de Administracéo
de Empresas da Fundagdo Getulio Vargas. Em termos de destino socia, varios
representantes das gerages que antecederam esses alunos podem ser encontrados hoje em
postos de dire¢cdo tanto no setor publico (nos niveis estadual e federal), quanto no setor
privado (comandando empresas proprias ou grandes conglomerados nacionais e
multinacionais). Além disso, alguns deles ocupam posi¢cdes de destague no espaco de
producdo cultural paulistano e brasileiro.

O interesse em estudar esse colégio insere-se numa preocupacdo mais ampla em
tomar as experiéncias de escolarizacdo dos diversos grupos sociais como um objeto de
estudo que permite compreender os problemas de diferenciagdo socia que esses grupos se
colocam em momentos especificos de sua historia.

O artigo trata, assim, da participacdo especifica da escolarizagdo nos processos por

meio dos quais se aprende a ser agente social (isto €, a participar das interacfes, a ocupar

1 O artigo baseia-se nos resultados de uma pesquisa financiada pela FAPESP (proc. no. 95/5257-0).



posi¢des de status, a construir relacionamentos no grupo) e se adquire a competéncia, as
habilidades, a sensibilidade e as disposi¢des apropriadas para uma determinada participagdo
na sociedade. Propde-se, particularmente, discutir em que medida tal dimens&o de andlise
pode se constituir em fundamento para a compreensdo da estrutura de dominacéo que da
sentido & interagdes entre 0s grupos sociais na sociedade brasileira.

Essa construcdo do problema parte da idéia de que a forma como a sociedade
seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia o conhecimento escolar reflete tanto a
distribuicdo de poder quanto os principios de controle social, como ja mostrava Weber
(1920) no seu estudo sobre os literatos chineses, um tema desenvolvido posteriormente por
Bourdieu (1967) e Bernstein (1971), entre outros. Considerando-se que 0 conhecimento
escolar € um importante regulador da estrutura da experiéncia, tornase necessario
guestionar em que medida e de que forma a passagem por um sistema educacional
especifico pode contribuir para modificar a representagdo que o aluno tem de si mesmo e a
gue os outros tém dele.

Sob o ponto de vista metodol 6gico, esse colégio foi abordado através da producéo
de uma monografia2. O artigo avanca também aidéia de que a producéo de monografias de
colégios € uma ferramenta eficaz para abordar as relagbes entre escolarizacdo e
aprendizagem da diferenca por tratar-se de um trabalho de pesquisa que, enfatizando a
singularidade do objeto em andlise (no caso, os diferentes colégios), empenhase em
abordar, de forma metodica e teoricamente sustentada, as multiplas dimensbes que o
tornam anico.

Uma das maneiras de se pensar essas monografias € formulada por aguns
socidlogos da educacdo franceses que buscam compreender como se constroi a
desigualdade de oportunidades educacionais através de estudos sobre col égios especificos,
abordados a partir da problematizagdo de um efeito estabelecimento. (Cousin, 1993). No
entanto, os trabalhos construidos a partir dessa formulagdo n&o escapam & criticas

enderecadas a uma certa ethometodologia, na medida que a formulagdo do problema

2 Para isso foi realizado um trabalho de campo junto ao colégio durante o qual realizei observagdes de tipo
etnogréafico em diferentes situagBes, testemunhando diversas atividades escolares, entrevistei o diretor, os
professores de portugués e de quimica (a disciplina considerada mais “dificil” pelos aunos), alunos e



permite extrair o “contexto escolar” do espaco de determinagdes sociais no qual esta
inserida a escolarizacdo nas complexas sociedades contemporaneas (Bourdieu, 1989). Ao
mesmo tempo, trata-se de trabalhos que abordam os colégios exclusivamente em busca de
explicacBes para 0 desempenho escolar dos alunos, deixando na sombra as disposi¢oes,
sensibilidades e habilidades sociais que a experiéncia escolar esta encarregada de produzir e
gue sdo tdo significativas para a estratificacdo socia quanto a distribuicdo de diplomas.

Diferentemente, o cerne da abordagem monografica sugerida aqui tem como
particularidade o esforgo desenvolvido para compreender cada colégio como o resultado de
uma interacdo historicamente singular das multiplas esferas da prética social & quais se
vincula o seu funcionamento. O lugar da escola enquanto espaco de aprendizagem da
diferenca € realcado e as monografias de colégio sGo pensadas como uma etapa de
fundamentagdo para uma sociol ogia da dominagdo que leve em conta as especificidades da
estruturasocial brasileiras.

Encarregado da escolarizacdo de criangas e jovens oriundos dos grupos dirigentes
gue utilizam intensamente a escola nas suas estratégias de inser¢do social4, esse colégio
paulistano oferece a seus alunos um espago propicio para (i) a constituicdo de redes de
influéncia e nucleos de formagdo de poder estruturados por relaces de amizade ou aliangas
matrimoniais e para (ii) a aprendizagem dos modos de gest&o das relagdes (como tratar as
pessoas, gerenciar um grupo de trabalho, exercer o poder, etc.). Mas, aém disso, esse
colégio oferece também os elementos necessarios para o desenvolvimento de estilos de vida

associados, naférmulaweberiana, a posi¢oes de status concretizadoras das fraturas sociais.

funcionérios e apliquei um questionério a uma parte dos alunos da 2a. série do ensino médio. Os resultados
est8o apresentados com detalhe em xxx (1999a).

3 A poténcia desse instrumento de analise, porém, sera plenamente desenvolvida apenas quando a produgo de
monografias de col égios se tornar mais difundida no &mbito da sociol ogia da educacéo.

4 Trata-se aqui de grupos de pessoas que um determinado sistema de rel agdes col oca numa posi¢éo privilegiada
na reparticdo dos bens materiais e simbdlicos produzidos por essa sociedade. A énfase no sistema de
relacBes é importante para explicitar que ndo se trata de individuos especificos nem de posi¢des especificas.
Para tornar a leitura desse texto mais f&cil, talvez seja Util esclarecer que estou estudando aqui a formagédo
escolar de um grupo de jovens que esta em vias te acumular uma série de recursos académicos e sociais
considerados necessarios na sociedade brasileira para a ocupagéo das posi¢des sociais dominantes. Se seréo
eles a ocupar essas posi¢des nos proximos vinte anos, ou se essas posi¢des serdo ocupadas por seus colegas
gue passaram por outras escolas presentes nesse espago escolar, mas ndo analisadas aqui, ndo é muito
relevante. O interesse dessa investigag8o esta na sua capacidade de definir o espago do possivel em termos
de formacdo para as posi¢oes dirigentes. Para uma visdo geral dos problemas tedricos de definicdo no que se



Para compreender como um colégio pode chegar a desempenhar essas tarefas, é
preciso romper com um certo funcionalismo econémico que ndo enxerga nada no sistema
educacional além da sua funcéo de producéo da forca de trabalho qualificada. A operacdo
do sistema de ensino numa sociedade determinada s6 pode, nesse sentido, ser
completamente apreendida se for levado em conta o trabalho que ele realiza em associacéo
com a familia ao produzir os agentes sociais mais adequados para ocupar as posicoes

sociais as quais sao destinados.

a) Escola e Familia

Como anadlisou Ringer (1979), a importancia relativa de cada um dos elementos da
dupla familia/escola na produgdo dos agentes sociais esté diretamente conectada com o tipo
de organizagdo econdmica nas diferentes formagbes sociais. A escola tornase
predominante a medida que o espaco de produgcdo econdmica cresce e tornase mais
complexo, passando a exigir um maior volume de conhecimentos para se operar no seu
interior.

O volume e o tipo de conhecimento necessério para a formagdo de produtores
capazes de responder & demandas do espaco de produgdo assim organizado impdem a
concentragdo e intensificagdo das atividades formadoras num nivel que dificilmente pode
ser assumido pelas familias. Essas, em consequiéncia, delegam parte do seu trabalho de
formacdo a instituicdes especializadas.

A escola é investida, assim, de uma dupla missdo: produzir a forga de trabalho
demandada pelo espago de producdo econdmica e produzir os agentes socialmente
inseridos, i.e., inseridos numa cultura demandada pel os grupos familiaress. Definida, porém,
como instancia formadora a partir de uma delegacdo da familia (e ndo do espaco de

producdo econémica), ela depende menos das demandas de producdo da méo de obra

refere a0 estudo dos grupos dominantes, ver Wacquant (1993), Grynspan (1996), e, naturalmente, os
protagonistas do debate (Marx, Mills, Parsons, Bourdieu, etc.).

5 Concebendo-se, segundo a conceituagio de Bourdieu e Passeron (1970), as formagdes sociais como um
sistema de relagdes de forga e de sentido entre grupos ou classes, a relagdo de comunicagdo pedagdgica, quer
envolva a familia, quer a escola, ou ambas, passa a ser entendida como o0 processo de imposi¢do e
inculcagdo da cultura legitima. A relacdo de comunicagdo pedagdgica redliza, em outras palavras, a
imposicéo e inculcagdo de uma visdo de mundo, um ponto de vista ou, melhor, a visdo a partir de uma
posi¢do determinada na hierarquia social.



colocadas pelo espaco de producdo econdémica do que das demandas de producéo de
agentes sociais adequados ao grupo familiars.

Dessa maneira, aém de se constituir como uma instancia de producdo de méo de
obra qudificada (da qual, alias, ndo tem nem mesmo o monopdlio), o sistema de ensino
constitui-se também num aparelho juridico que, ao garantir nos diferentes mercados a
competéncia dagueles que forma, produz o trabalhador universal. O sistema educacional
institui, nesse movimento, as bases para uma relativa independéncia da familia em relagdo
ao espaco de producdo econémica.

Pensar as escolas como espagos onde sdo construidas as diferencas entre os grupos
socials, mas que sdo, a0 mesmo tempo, relativamente independentes das imposicdes da
ordem econdmica, pressuple aceitar como provavel que as familias, instadas a delegar a
educacdo de seus filhos ao sistema de ensino e tendo por referéncia um espaco escolar
diferenciado, procurardo (de maneira intencional ou ndo) aquelas instituicoes que melhor
correspondam aos valores e visdes de mundo que professam.

Essaidéia, por suavez, pressupde que cada instituicdo educacional seja portadorade
um estilo mais ou menos visivel, isto é, capaz, em maior ou menor grau, de ser percebido e
capaz de falar aimaginacdo dos jovens e de suas familias. Um estilo que seria tributario
tanto da historia da instituicdo e da imagem que os seus fundadores construiram para ela,
guanto do destino social reservado aos alunos que formou.

A adequacdo total entre o tipo de escolarizagdo oferecido pelainstituicéo e o ethos
especifico de cada familia é raramente verificada na realidade. Mas a possibilidade (16gica)
da coincidéncia perfeita entre uma e outro, mesmo se construida como idealizac&o, impde
sobre as familias os limites definidores do espago do possivel em termos da escolarizacéo

do seus filhos.

6 Ao contrério de um certo senso comum que ndo vé sendo subordinagio na relagio do sistema de ensino com
0 espago de produgdo econdmica, alguns estudos documentam situagdes em que tanto o sistema de ensino
contribuiu para modelar o sistema produtivo, quanto o sistema produtivo contribuiu para modelar o sistema
de ensino. Isso ocorreu mesmo a partir do momento em que as interagdes entre 0 mercado de trabalho e o
sistema de qualificagBes educacionais tornaram-se mais proximas e certas formagOes passaram a ser
percebidas como pré-requisitos para a ocupagdo de determinados postos. Ver, por exemplo, Sanderson
(1970) e Wiener (1981). Para o Brasil, ver Carvalho (1978) e Cardoso (1982).



Toma-se, entdo, nesse artigo, a idéia da ocorréncia de uma correspondéncia entre a
escolarizagdo buscada pelos diferentes tipos de familias e as escolas onde eles realmente
matriculam seus filhos como ponto de partida para compreender os problemas de
diferenciacdo social que esses grupos se colocam em momentos especificos de sua histéria.

Mas, esse encontro entre familias e escolas néo &, evidentemente, estruturado apenas
pelos anseios das familias, pelo menos nas sociedades que dispdem de um sistema de
ensino unificado, onde o Estado se apresenta como promotor de uma educagdo para todas
as familias, independentemente, logo, dos desgjos de cada uma delas. Nesses casos, 0
Estado garante para o sistema educacional um grau ndo desprezivel de autonomia também
com relagdo & familias que esta encarregado de servir?.

A essa dupla determinagdo com que se depara cada agente ou grupo de agentes
socials envolvido com a criagdo de um colégio e com sua administragcdo ao longo do tempo,
somase os limites impostos pelas motivacbes que os orientam a langar-se nesse
empreendimento.

Com relagdo ao Colégio Santo Tomas, o estudo monogréafico permite identificar,
particularmente, a forma como interagem, para produzir uma determinada experiéncia
escolar, (i) as modificagbes na estrutura social da cidade de S&o Paulo nos ultimos
cinguienta anos e particularmente as estratégias de reproducdo de grupos familiares
capturados por um movimento de expansdo econdmica e diferenciacdo das elites; (ii) a
historia do sistema de ensino nacional e paulistano nesse mesmo periodo, sobretudo as
condi¢cdes propriamente legais que permitem ou mesmo impSem uma diferenciagdo
significativa entre a formagéo escolar reservada aos grupos dominantes e aquela reservada
ao resto da populagéo; e, por fim, mas ndo menos importante, (iii) a historia da congregacéo
religiosa que o criou, especialmente a histéria da sua inser¢éo no espago religioso brasileiro
e a maneira como o Concilio Vaticano Il impds constrangimentos especificos a acéo
missionaria dessa congregacao.

O Santo Tomas seratratado agui, nessa légica, como o produto, nunca acabado, de

desenvolvimentos nessas trés arenas, cada uma delas tomada como espaco relativamente



autdbnomo de agdo social. A sua existéncia configura-se, assim, como um caso exemplar no
espaco de possibilidades que comp6e a paisagem educacional do pais (onde se confrontam
diferentes tipos de colégio com suas politicas de recrutamento de professores e de alunos e

seus estilos pedagogicos).

b) O Colégio Santo Tomas

“Damos uma boa formag&o humana e crista e temos a perfeita
consciéncia de estar formando a espinha dorsal da sociedade brasileira’
(Padre G., antigo Diretor do Colégio Santo Tomas,

Revista Veja, 1983)

Uma experiéncia de implementagdo do ideal da educacdo humanista cristd no Brasil
moderno. Essa € a melhor definicdo da imagem que os dirigentes do Santo Tomas
procuram construir para o colégio que administram. Ao identificar o significado dessa
estratégia de apresentacéo do colégio (confrontando-a com as caracteristicas dos alunos, de
suas familias, dos professores, da organizagdo do ensino, entre outros), € possivel interrogar
as operacles, no mais das vezes minusculas e aparentemente insignificantes, através das
guais essa escola contribui para a producdo de uma elite ao produzir a crenga, que essas
pessoas sao as primeiras a compartilhar, no valor superior das suas competéncias.

Dois instrumentos basicos e concomitantes servem a producdo dessa crenca: a
separacdo dos alunos do conjunto dos outros alunos e a unificacdo do grupo de alunos em
torno de uma imagem de exceléncia compartilhada, expressa por um sentimento de
pertencimento a um grupo. O problema basico que se coloca, nessa andise, é definir de
guem Se quer separar e como se opera a separacdo dos alunos do Colégio Santo Tomas.
Trata-se de uma pergunta sobre a maneira como esse colégio, enquanto organizador de
determinadas experiéncias sociais, define fronteiras. Trata-se também de identificar o
desenho e aforma como elas sdo sinalizadas.

No que diz respeito aformacéo de grupos dirigentes, as fronteiras que os colégios

estdo encarregados de demarcar tém geralmente como fungdo afirmar o direito desses

7 Ver, Bourdieu e Boltanski (1975) para uma apresentacdo mais detalhada dessa hipétese, Prost (1981) para
uma demonstragdo empirica a partir do caso francés e Ringer (1979) para uma comparagdo entre 0S casos



grupos a uma propor¢do maior dos recursos produzidos pela sociedade. O diploma que
garante a entrada num curso prestigiado, oferecido por uma universidade dominante, assim
como as posi¢des de comando que serdo chamados a ocupar exercem agui um efeito de
confirmacgéo da posicdo social ocupada pelas familias dos alunos ha pelo menos duas
geragoes.

Esse efeito ndo poderia ser totalmente exercido sem que a histéria do colégio fosse
recorrentemente chamada a validar a marca distintiva impressa nos alunos também
enquanto continuadores da exceléncia ja demonstrada por outras geracfes que oS
precederam. Trata-se de um elemento fundamental da imagem que é construida para o
colégio. Nas representagdes dos porta-vozes autorizados ou ndo, tudo nesse colégio deriva
da sua historia, tudo é explicado pela sua historia.

A formac&o oferecida pelo Colégio Santo Tomas implementa, assim, sua primeira
operacdo de distingdo ao se filiar a um empreendimento historicamente reconhecido de
reproducdo de posicdes sociais privilegiadas. Recupera-se, nessa operacdo, a funcdo de
celebracdo e consagracdo que pode ser exercida pela histéria em determinadas

circunstancias.

Colégio de padres

Na impossibilidade de recorrer auma historia de agdo educativa de longa duragéo (ja
gue a congregacdo que mantém o Santo Tomas chega ao Brasil apenas em 1943), os
dirigentes do colégio filiam-se atradi¢do humanista cristd para produzir o efeito que outras
congregacfes com quem partilham o espago educacional paulistano e brasileiro sdo capazes
de produzir pela simples evocacdo da sua participagdo na historia educaciona do pais. O
Colégio Santo Tomas apresenta-se como herdeiro e, a0 mesmo tempo, continuador da
tradicdo dos colégios de padres, o lugar por exceléncia de formacdo das elites nacionais

desde a col6nia.

“Em 1958, quando nossa turma prestou exame de admissdo, o colégio acabara de
se mudar para o [campus]; tinha oito classes, um padre para cada uma. Tinha uma
capela, uma sala de projecdo, onde o Padre R. passava documentarios, e 0 B. tocava

francés, alemédo einglés.



bossa-nova no recreio. Tinha um bar onde os alunos trabalhavam em rodizio, em
troca de maria-mole, pacoquinha e grapete. Tinha a casa dos padres, o refeitério, a
sala dos professores, a biblioteca. (...)

Era um colégio de padres. Padres modernos, que passavam o dia sem batina.
Tinha o Padre N., que cultivava a meteorologia, com uns instrumentos dentro de
uma espécie de gaiola misteriosa, sem passarinho. Tinha o Padre G. que havia sido
lutador de boxe. Tinha o Padre S. que se proclamavareitor. (...) O Padre L., diziam
as maes, Unico com jeito de padre, nos ensinava matematica.” (depoimento de um
ex-aluno no volume biogr&fico de um dos padres do col égio)

Identificar hoje 0 Colégio Santo Tomas com 0s colégios de padres ndo se passa,
porém, sem dificuldades. Nada ali parece ligar-se a essa tradicdo, a comegar pelo prédio
moderno, cercado por jardins bem cuidados, em contraste absoluto com a vetustez e
imponéncia dos prédios tradicionais dos col égios catélicos.

Outros signos exteriores de pertencimento também estdo ausentes. Mesmo nas
fotografias antigas que remontam a década de cinqlienta e retratam salas de aula, festas e
celebragdes, raramente € possivel identificar um padre, jA que a maioria deles ndo
costumava usar batinas para atividades néo litlrgicas. A andlise do curriculo do ensino
medio ali implementado, por sua vez, também néo fornece elementos nessa direcdo, uma
vez que o col égio ndo oferece aulas de religido para o secundario.

Nesse quadro, 0 estudo do Santo Tomas ndo pode dispensar uma analise das
condi¢des que tornaram possivel a entrada desse colégio no espago dos colégios de padre
encarregados da escolarizacdo dos filhos das familias pertencentes a determinadas fragdes
dos grupos dominantes. O que tornou possivel um colégio desse tipo no espaco
educaciona da cidade de S&o Paulo? A que interesses, anseios e expectativas um colégio
como o Santo Tomas foi capaz de atender? O que se passava no interior dos grupos sociais

gue destinavam seus filhos aos col égios de padres?

8 Um primeiro ponto a ser notado € aimpossibilidade de se atribuir a existéncia e a trgjetéria bem sucedida do
Colégio Santo Toméas aos desdobramentos de um movimento de “renovagéo educacional”. Mesmo que 0s
acalorados debates pedagdgicos e psicol égicos do periodo ndo possam ser ignorados, eles ndo sdo capazes
de explicar 0 Santo Tomas, da mesma maneira como nédo sdo suficientes para explicar a co-existéncia desse
colégio com outros de tipo diametralmente oposto na mesma época e no mesmo espaco escolar. Num outro
sentido, explicagdes ancoradas exclusivamente nas transformagfes por que passava a sociedade brasileira e,
mais particularmente, a paulistana, deixardo de notar 0 que o colégio deve & caracteristicas do espago
religioso brasileiro e internacional no poés-guerra e, especificamente, & modificagdes no sentido dos
projetos de misséo desenvolvidos por agumas congregactes.



Padresda América do Norte: aforca dasaliancas

I dentificados como membros de uma congregacdo de educadores, os padres de X
chegam ao Brasil numa missdo que € coordenada pelo Padre S. Chegam ja destinados a
uma funcdo na educacdo por alguns membros superiores da hierarquia da Igreja catolica
brasileira engajados no trabalho religioso em Sdo Paulod. Apesar disto, a primeira atribui¢do
dos padres recém-chegados foi cuidar de uma paréquia num bairro popular na periferia da
cidade. Apenas nove anos depois da chegada ao Brasil os padres conseguiram fundar um
colégio nos moldes por eles desegjados - um colégio moderno. Durante o periodo, eles
recusaram pelo menos duas ofertas para assumir a administracdo de colégios catélicos em
dificuldades.

A partir dos relatos autobiograficos do chefe da misséo, pode-se avaiar qudo
importantes foram esses nove anos para a construgdo de uma base de aliangas no pais,
especialmente em S&o Paulo, que garantiu 0 apoio necessario para a realizacdo do seu plano
original. Nesses relatos sd0 descritas as interagdes - relacfes de amizade, colaboragéo,
concorréncia - que ele foi capaz de estabel ecer com os diversos grupos com gue se deparou
amedida que aprofundava o seu conhecimento do pais. A historia da sua imerséo no pais
conta, a0 mesmo tempo, a histéria da capacidade desse padre de 30 anos em utilizar os
recursos de que dispunha como geradores de recursos Uteis ao projeto de fundagdo do
distrito brasileiro da Congregagéo de X.

Recursos de todo o tipo sdo mobilizados aqui. O pertencimento do Padre S. auma
familia de grandes empresarios no seu pais de origem fornece-lhe um capital de relagdes

Gteis, uma maneira determinada de tratar com o dinheiro e, finalmente, a aquisicdo de um

9 Sérgio Miceli, em seu estudo sobre as mudangas organizacionais da Igreja Catolica brasileira ao longo da
Republica Velha, as quais ele identifica como parte de um processo de “construcdo institucional”, mostra
como a politica expansionista que caracterizou em grande medida a atuacdo da Igreja Catdlica nesse periodo
teve como eixo condutor a prestacdo de servigos educacionais para as elites: “A criagdo de escolas
secundarias, femininas e masculinas, se tornara um dos principais itens dos programas de governo dos
dirigentes oligérquicos, inclusive nos estados mais atrasados. N& podendo arcar diretamente com os
encargos financeiros e institucionais requeridos pela formagdo de quadros, e sem contar com o respaldo de
politicas publicas adequadas na area educacional, 0s governantes estaduais e alguns setores de peso dos
grupos dirigentes locais preferiram dar mé&o forte aos empreendimentos confessionais’ (Miceli, 1988: 23).
Da mesma forma, determinadas fragdes dos grupos dirigentes paulistanos viabilizaram a criagdo do Santo
Tomés (no inicio dos anos cinglienta) cedendo terrenos, ajudando financeiramente o empreendimento, mas
princi palmente, matriculando seus prépriosfilhos.
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estilo de vida préximo ao das familias com as quais estara em contato. Os colégios
prestigiosos mantidos pela congregagdo no pais de origem, assim como os trabalhos ali
desenvolvidos no &mbito da Acéo Catdlica, ddo ao Padre S. legitimidade para o trabaho
com os jovens oriundos dos grupos dominantes. Mesmo a competéncia musical de um dos
padres do grupo sera Util para abrir espacos de trabalho. Todas essas caracteristicas foram
utilizadas como trunfos para tornar possivel uma insercéo privilegiada dos padres de X na
sociedade paulistana.

Para isso contribuiu, € claro, a forma determinada como estava organizado o
espaco socia brasileiro, particularmente o fato de que S&o Paulo passava por um momento
de expansdo econdmica e de diferenciagcdo de suas elites. A historia do desenvolvimento da
missdo do Padre S. no Brasil pode ser lida também como o encontro entre o projeto de
implantacdo da Congregacdo de X no Brasil e as disposi¢des de um conjunto de familias
que, embora ocupando posicdes relativamente dominantes, encarregam-se, nesse periodo,
de construir para si préprias um espago de afirmacdo em relagdo a certos grupos
dominantes jatradicionais, utilizando uma determinada relagdo com a cultura como meio de
diferenciacdo no espaco socia e definindo-se por uma série de caracteristicas que acabam
por dar sentido a uma oposi¢do entre grupos “modernos’ e “tradicionais’ constituida em
termos de diferencas de estilo de vida. A construcéo, para os padres de X, de uma imagem
de modernos foi essencial nesse processo. Mas importa notar que essa imagem foi desde
muito cedo associada aidéia de competénciaintelectual.

Além disso, as relagdes dos diferentes grupos sociais com os padres de X foram
enquadradas também pelas transformacgdes do alinhamento geopolitico que tiveram lugar
apos a Segunda Guerra, acompanhando as mudancas no sentido das trocas culturais

transnacionais.

(...) “éramos os unicos padres da América do Norte em S&o Paulo, portanto
muito considerados pel os americanos e ingleses. Naquele tempo os padres
sabiam mais francés do que inglés.” (Autobiografiado Padre S., p. 33).
Um ano depois da chegada ao Brasil, Padre S. foi nomeado Assistente Geral da
Juventude Universitaria Catdlica (JUC) pelo Arcebispo de Sdo Paulo. Para isso, foi

aconselhado por Alceu Amoroso Lima, que conhecera o Padre S. no Rio de Janeiro, nacasa
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do embaixador do seu pais de origem. Esse embaixador havia sido apresentado ao Padre S.
na festa de despedida que um dos seus irmdos mais velhos (e grande empresério) havia
oferecido aos padres quando da partida deles para o Brasil. Tendo chegado ao Rio antes do
grupo de padres, o embaixador acolheu 0 grupo em sua casa e promoveu uma série de
eventos sociais para apresentar os padres &s personalidades locais. Entre esses estava Alceu
Amoroso Lima e o Superintendente da Sdo Paulo Light and Power (cujamatriz localizava-
se no pais de origem dos padres), um personagem instrumental na criagdo do colégio
paulistano, tendo sido responsavel pela doagdo do terreno onde foi construido o prédios
definitivo.

O colégio foi, assim, fundado em 1951, localizado numa casa emprestada pela
arquidiocese, num bairro elegante da cidade. No que concerne aos aspectos legais da
fundacdo, os padres apoiaram-se nos conhecimentos técnicos de uma inspetora geral do
Ministério da Educacdo Federal para o estado de S&o Paulo. Seguindo a sua orientag&o, 0s
padres conseguiram ndo apenas aparelhar e preparar o colégio de acordo com o0s
regulamentos detalhados do Ministério, mas conseguiram a autorizagdo para trabalhar com
“classes experimentais’ 10,

Essa autorizagdo € parte essencial das estratégias empreendidas pelo Padre S. em
seus esforgos de diferenciacdo do colégio no espaco escolar da cidade porque Ihe permite
diversificar o curriculo e apresentar o colégio como “inovador”. Ao que tudo indica,
tentava-se, a partir dessas iniciativas, construir umaimagem de colégio catdlico em oposicéo
tanto aos colégios também catdlicos dominantes na cidade (particularmente o colégio
jesuita e o beneditino), quanto aos colégios publicos considerados mais inovadores que
afirmavam-se na época (como o Colégio de Aplicacéo da Secretaria de Educacéo).

Esse contato com as instancias supervisoras do Estado nunca foi abandonado. O
Padre S. aparece como membro fundador do Conselho Estadual de Educacdo em 1963 e
permanece como conselheiro (varias vezes reconduzido) até 1985, quando apresenta sua
carta de demissdo. Foi como resultado dos seus esfor¢cos no ambito estadual que o

Conselho Federal de Educagéo autorizou o colégio a funcionar como “escola experimental”

10 O Colégio Santo Toméas aparece, nesse momento, como um dos sete colégios (entre plblicos e privados) a
dispor de uma autorizagdo desse tipo. E o tnico colégio religioso do grupo (Plano Diretor, 1995).
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em 1966, uma classificacdo que permitia aos seus dirigentes aprofundar as inovacoes ja
iniciadas com as classes experimentais e implementar uma série de mudancgas pedagodgicas e
administrativas ndo previstas ou mesmo ndo autorizadas pela legislagdo educaciona da
nacdo. Essa situacdo ja foi prorrogada trés vezes pelo Conselho Estadual de Educagdo, a
primeira em 1977 - que permitiu ao colégio escapar da obrigatoriedade do ensino
profissionalizante no secundéario -, a segunda em 198811,

Desde a sua fundagdo, o estabel ecimento esteve reservado s criangas pertencentes
a grupos sociais privilegiados. Segundo os autores de um livro que traga a historia do
estabel ecimento12, esse sucesso social, que eles tratam por “ equivoco econdmico” (jaque a
intencdo dos padres era criar um estabel ecimento para as classes médias), deveu-se, por um
lado, ao fato de que algumas das caracteristicas da escola foram percebidas como dlitistas.
Seria 0 caso, por exemplo, do pais de origem dos padres (e sua tradi¢éo de participagdo na
educacdo das elites); o lugar de implantac&o do primeiro estabelecimento em Sdo Paulo; o
bairro onde foi construido posteriormente o “campus” - como o diretor refere-se aos
edificios do colégio - e mesmo a extensdo dos terrenosl3. Ao mesmo tempo, eles
mencionam um constrangimento objetivo dado pelo aumento gradual das mensalidades
para financiar o modelo de formagdo adotado (baseado num ensino bastante
individualizado que impedia a constitui¢cdo de turmas grandes) e o fato de que a seletividade
do exame de admissao do colégio impedia concretamente a entrada de alunos oriundos da
escola publica.

O projeto educativo do colégio e os recursos mobilizados para realiza-lo fizeram
com que o colégio se integrasse rapidamente ao grupo dos estabel ecimentos encarregados
da formac&o dos alunos que melhor correspondiam & exigéncias do sistema de ensino no

gual ele estava inserido. Esse sucesso escolar do colégio, por sua vez, € entendido pelos

11 A terceira, em 1994 e ainda em vigor, ndo tem mais a mesma influéncia sobre a margem de liberdade de
acdo dos dirigentes do colégio dada a chamada “ politica de flexibilizagdo” adotada pelo governo federal.

12 Esse livro foi escrito pelos padres que eram, na época, diretor e vice-diretor do colégio: Pe. B e Pe. G. eum
leigo, L. A.-M., futuro secret&rio de estado. Uma andlise mais detalhada dessa obra é apresentada no
préximo item.

13 Ver em Pingon & Pincon-Charlot (1992) uma andlise dos efeitos, indissociavelmente simbdlicos e
econdmicos, da implantagdo num enderego prestigioso que oferece garantias da poténcia e da
respeitabilidade de um neg6cio ou de uma instituicdo. Anne-Catherine Wagner (1998), por sua vez, mostra
como esse valor simbdlico dos enderegos é ainda mais importante para os empreendimentos estrangeiros.
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autores do livro como o resultado, por um lado, de um trabalho pedagdgico organizado
num regime de acompanhamento individualizado dos alunos e do exame de sele¢do, muito

eficaz em definir aclientela capaz de apresentar esses resultados escolares.
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Um colégio “moderno” e“progressista’

“Os padres eram progressistas e abriam os olhos da gente paraa
situagdo dos miseraveis que dormem na Estacéo da Luz ou
moram nas favelas. (...) O ensino rigoroso e asidéias dos padres
contribuiram para minhaformag&o intelectual e politica.”
(Chico Buarque, ex-aluno, RevistaVeja, 1983)

O Concilio Vaticano Il abala essa situagdo. Muito bem acolhida pela Congregacéo
de X no pais de origem, a tese do retorno aos pobres coloca em questdo a manutencéo de
um colégio reservado & elites. A comunidade dos padres no Brasil discute ardentemente o
problema. Cogita-se fechar o colégio, entrega-lo a leigos cristdos, entre outras solugdes. No
final das contas, 0 Colégio Santo Tomas ndo foi nem fechado, nem entregue aos leigos
cristdos, mesmo que em 1966 gquase a metade dos padres ja houvesse deixado o colégio,
sgja para se ocupar de paroquias em bairros pobres da periferia da cidade, seja para retornar
ao pais de origem de onde partiram para outras missdes no estrangeiro (varios destinaram-
se aAfrica) ou para ocupar postos na sede da congregagdo. Os objetivos da agio pastoral
junto aos jovens passaram a ser definidos como “o desenvolvimento da espiritualidade, da
opcdo existencial consciente e da sensibilidade areaidade social”. Como resultado, uma
série de modificagBes foram introduzidas na organizagdo do ensino e da vida escolar do
colégio.

A traduc&o escolar das lutas travadas pelas familias, pelos padres e pelos dirigentes
do sistema de ensino nacional resulta numa operacdo pedagdgica da idéia de modernidade
gue perpassa diferentes dimensdes da experiéncia colegial: a maneira de gerenciar a vida
dos alunos em que apaga-se com cuidado os indicios visiveis de controle; a maneira de
apresentar o trabalho escolar como produgéo cultural e como fruicdo da cultura letrada e
jamais como tarefa; a maneira de vivenciar areligido sem o peso moral associado & formas
mais tradicionais de catolicismo, entre outros.

Como resultado, tem-se um trabalho pedagdgico orientado para a valorizagcdo das
disposi¢des criadoras que balizam a ocupacdo de posi¢cdes de controle e autonomia no
espaco de producdo. Concretamente, os alunos sdo estimulados a produzir (revistas, pecas
de teatro, poesias, romances, videos, desenhos, pinturas, cartoons) para um espaco cultural
gue ultrapassa a escola (festivais de video, concursos literdrios, etc.). Sdo estimulados

também a interferirem de maneira direta nas grandes questdes sociais (0 colégio apoiou de
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forma decisiva, por exemplo, o engajamento do grémio de alunos nas manifestagcdes dos
“cara-pintadas’ pelo impeachment do Presidente Fernando Collor). Esses sdo exemplos
gue nos gjudam a perceber como se constréi no dia a dia uma maneira de ver 0 mundo
marcada por uma crenca na capacidade de intervir, de dizer algo, o que esta em viva
discordancia com agueles que enxergam apenas a missao disciplinadora da escola
principal mente por ndo perceberem gque a escola ocidental tem projetos diferentes para cada

grupo social.

d) Oslimites da influéncia da escolarizacdo na producdo da diferenca
A identificacdo de mecanismos através dos quais a escola brasileira contribui de

maneira especifica para a producdo de um sentimento de pertencimento ao grupo e de
diferenca dentro do grupo aponta para a forca do modelo historico de estabilizagcdo das
relacdes de classes ao longo das geragdes que resultou do encontro entre a auto-reprodugdo
do sistema escolar e areproducédo dos grupos sociais.

Se uma das razdes pelas quais esse encontro pode ser tdo eficaz em termos da
contribuicdo a manutencdo do status quo encontra-se na sua possibilidade de permitir o
encontro entre as expectativas das familias e a oferta escolar, a andlise do caso brasileiro
permite justamente interrogar as implicacbes do quase monopdlio privado da educagéo
necessaria para a ocupacgdo dos postos de trabalho que se definem pela autonomia e pelo
controle.

Essa interrogagéo aponta a necessidade de mais estudos sobre as caracteristicas da
escola brasileira, particularmente estudos que tratem da concepgdo de meritocracia em vigor
no pais. Como mostrei num outro trabalho (xxx, 1999b), a operagdo problemética da
meritocracia faz com que as tentativas de tentar compreender o funcionamento e,
principalmente, a subsisténcia do “modelo brasileiro” de diferenciagdo social por meio da
escola tém necessariamente que lidar com mecanismos de producdo da diferenca e distancia
social para aém do espaco escolar. Entre outros, essa andlise deve deter-se sobre os efeitos
da memoéria do sistema escravista sobre a clivagem entre o valor atribuido ao trabalho

manual e ao trabalho intelectual. A meu ver, encontra-se nessa dimensao fortes elementos

16



de resposta para a questéo do poder diferenciador da escola e, por conseguinte, da “ cultura

letrada’ no Brasil.
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