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Resumo

O objetivo deste estudo foi ampliar os meios de comunicagdo, através da agquisicdo das
letras do afabeto associadas a dactilologia na identificagdo de atividades e situagBes de sala
de aula Participaram 03 alunos da rede publica de Brasilia, com privacdo sensorid:
auditiva e visual, na faixa etéaria de 04 a 08 anos, no periodo de fevereiro a dezembro de
1999. Desenvolveu-se trés etapas: avaliagdo inicial, intervencdo e avaliagdo final. A
caracterizacdo dos aunos foi redizada a partir de entrevistas com a familia e andlise dos
laudos clinicos. Verificou-se, com base nos dados obtidos, que as dificuldades de
locomogdo e a aversdo ao contato foram superadas; reconhecimento do préprio nome e dos
colegas a partir das fichas com o nome dos participantes, a identificacdo das pessoas passou
aser redizadaapartir daletrainicial do nome associado aum sinal estabelecido.

I ntroducdo

A privagio sensorial associada? € um tipo de deficiéncia cuja caracteristica central é
a caréncia ou o comprometimento dos canais sensoriais de aquisicdo das informagBes do
meio. Isto, obviamente, tem consequéncias sobre 0 desenvolvimento e a aprendizagem,

tornando necess&rio elaborar sistemas de ensino que viabilizem o acesso das criangas

! Endereco para contato: pabdalah@iris.ufscar.br ou SHCES 1311, bloco - E, Apto: 405 — Brasilia-DF
2 Essa populagéo é denominada pela literatura da &rea como sendo pessoas surdacegas.




surdas com baixa visdo a informagdo, através do desenvolvimento de edtratégias de
comunicagao.

O problema da privacdo sensorial ndo é um aditivo de surdez mais cegueiralbaixa
visdo, mas assume dimensdes especificas. A caréncia de estimulos promovida pela
caracteristica da interagdo do sujeito em relacdo a0 seu meio, desencadeia um
desenvolvimento atipico (Palacios,1997; Cambruzzi, 1998; Monteiro,1996; Freeman,1991).

Este fato gera um ciclo vicioso, no qual a fata de estimulacdo prgjudica a
participacdo ativa com 0 meio e a caréncia desta interacdo limita a capacidade sensoria dos
outros sentidos bésicos para seu desenvolvimento. A questédo que ora se coloca, de acordo
com Telford (1976) € que quando a visdo e audicdo estdo gravemente comprometidos, os
problemas de aprendizagem dos comportamentos aceitos socialmente e, consequentemente
aadaptacdo ao meio, se multiplicam.

A privacdo visual e auditiva faz com que as trocas da crianca € 0 meio, sgam
orientadas para 0 desenvolvimento dos sentidos remanescentes. cuténeo, cinestésico,
gustativo e olfativo. E preciso despertar na crianca por meio de outros canais sensoriais o
desgjo de aprender. A falta de trocas significativas com seu meio, promove, para Telford,
“0 isolamento do individuo surdo-cego e sO depois de ter sido estabelecido o contato
efetivo e 0 seu isolamento ser reduzido € que a instrucdo formal se torna possivel” (Telford
1976, p.389).

A teoria do crescimento da consciéncia da crianga atraves de simbolos desenvolvida
por Van Dijk na década de 60, enfatiza que a compreensdo da crian¢a surdacega ou
multimpedida, estd baseada na acdo motora e na manipulagdo de objetos. O método
desenvolvido, envolve as seguintes etapas no desenvolvimento da linguagem simbdlica
relacdo de apego e confianga (nutricdo), fendbmeno de ressonéncia, movimento co-ativo,
imitagdo, referéncia ndo representativa, e gesto natura. As etapas ndo sdo exclusivas, a
crianca pode mover-se atraveés de vérias etapas s multaneamente (Wheeler, 1997).

A relagdo afetiva de apego e confianga - nutricdo, entre o estimulador e a crianca é
fundamental, pois desencadeard a aproximacdo entre eles. A partir desta relacéo, as demais
etapas serdo introduzidas de acordo com o programa de atendimento elaborado segundo as

fases de comunicacéo ndo verbal.



O fendmeno de ressonancia consiste no movimento corpo a corpo. A forma do gesto
corpora total parte da crianca. Através deste movimento busca-se estabelecer um didogo,
no qua o edtimulador poderd introduzir sinais indicativos marcando o inicio e o término
das atividades. Pretende-se ampliar 0 movimento corpora e sistematiza-lo.

No movimento co-ativo, também denominado m& sobre médo, o estimulador ir4
redlizar agbes com a crianga, através do contato lado a lado, aos poucos a disténcia fisica
entre eles devera ser ampliada. Visa-se com este trabalho ampliar a acdo motora da crianca
através do espaco, em uma area determinada.

A etapa da imitagdo € uma continuacd do movimento co-ativo. A diferenca
principal € que no movimento co-ativo ocorre uma agdo simultanea enquanto na imitagdo
ndo. Edta fase deverd partir de agbes smples para as mais complexas, considerando o
desempenho e as condi ¢des apresentadas pela crianca.

A etapa de referéncia ndo-representativa visa propiciar a crianga a compreensdo e
simbolos. Inicialmente, a crianga € levada a conhecer e reconhecer as particularidades do
seu proprio corpo e do corpo do estimulador, através do toque. A partir do momento que a
crianca conseguir reconhecer as partes do corpo, nela e no outro, 0 estimulador podera
iniciar o uso de representacbes mais abstratas, através do uso de objetos de referéncia,
reduzidos ou simplificados, paraindicar as atividades a serem desenvolvidas.

O gesto natura € uma manifestagdo da expressdo corpora na identificacdo de um
objeto, pessoa ou Situagdo. Em geral, um gesto natura coincide com o significado que um
certo objeto tem paraacriancaem particular.

Assm, no trabalho com criangas surdacegas 0s primeiros gestos usados devem
imitar um jogo motor de aternancia, no qua todo o corpo participe da identificagdo do
objeto ou da Situagdo. Outro passo necessario, € 0 nivel co-ativo dos gestos naturais. O
estimulador devera repetir muitas vezes 0 mesmo movimento gestua com a crianga, antes
dela ser capaz de redizar 0 gesto de forma independente, neste momento cabe ao professor
estimular suaforma de expressar-se.

Os trabahos produzidos e consultados, enfatizam o processo de desenvolvimento da
comunicacdo. Partindo dessas informacfes, desenvolveu-se um trabaho pedagOgico, em
cardter experimental, no qua as etapas descritas por Van Dijk (1968) foram associadas a

dactilologia, letras, escrita acopladaasinaisem LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais).



M étodo:

O trabalho experimental consistiu em uma intervencéo caracterizada por trés etapas:
avdiacdo inicid, intervencdo e avaiagdo find. O objetivo foi ampliar os meios de
comunicagdo de criangas surdas com baixa visdo, através da escrita acoplada ao
vocabul&io da LIBRAS. Utilizou-se como recursos de comunicagdo: 0 movimento do
aluno, aexpresso gestual, 0 vocabulério em LIBRAS, registro escrito efaa.

O trabaho foi readizado em uma escola especid da rede publica de Brasilia, no
periodo compreendido entre fevereiro a dezembro de 1999. A rotina era realizada quatro
vezes por semana, cada aula tendo a duragéo de quatro horas.

O grupo era formado por trés aunos surdos prélinglisticos e com baixa Vvisdo,
cujas caracteristicas individuais so apresentadas na Tabela 1. As informagfes que constam

nesta tabela foram coletadas nos laudos e exames clinicos apresentados por seus pais.

Tabela 1 — Caracterizagdo dos sujeitos

Sujeito 1M 2M 3F

Idade 8 anos 4 anos 5 anos

Etiologia Toxoplasmose Sind. de Wolfram, Rubéola congénita
Medicacéo Néo Insulina N&o
Distarbiosdefda Sm Sm Sm

Grau de surdez Moderada Profunda Profunda
Disturbio psicomotor Sm Sm N&o

Dificuldades psicosocia N&o Sm Sm
Deficiénciavisua Com residuo Com residuo Com residuo

Na Tabela 1, cada aduno é identificado por um nimero que vai de 1 até 3, e uma
letra M ou F, as quais significam respectivamente o género masculino ou feminino.
Atribuiu-se as dificuldades na aquisicdo da fala nos alunos 2M e 3F como sendo proprias
da surdez profunda bilateral neurossensorial congénita. No auno 1M, o prguizo auditivo
estd associado &s dificuldades motoras relacionadas "a mastigacéo, degluticdo e controle da

sdliva. Neste caso, parece que as dificuldades de expresséo verbal foram afetadas e ndo as




de compreensdo da fala, uma vez que o aduno 1M atende a comandos verbais. As
dificuldades psicomotoras dos aunos 1M e 2M parecem ser seqlielas da toxoplasmose e da
sindrome de Wolfram. As dificuldades psicossociais apresentadas pelos alunos 2M e 3F,
consistiam em aversdo a0 contato fisico, indiferenca em relagdo ao outro; o adulto era
utilizado apenas como instrumento para realizacdo de seus desgos. Quanto a deficiéncia
visua, o aduno 1M tem ambliopia, (submetido a cirurgia antiglaucomotora em ambos 0s
olhos). A auna 3F é cirurgiada de catarata apresentando baixa acuidade visual (submetida a
cirurgia cardiaca). JA o aduno 2M apresenta discreta palidez papilar associada a ma
formagdo congénita do nervo Optico, catarata parcial e retinopatia com alteragdo periférica
Com relagdo aos aspectos pedagdgicos nenhuma crianca apresentou dominio dos contetidos
da pré-escola, no entanto todos apresentaram interesse na exploragdo de objetos e
brinquedos pedagdgi cos.

De posse desses dados, optou-se por uma rotina de intervencdo baseada na execucdo
diaria de quatro atividades: 1)recepcdo; 2)chamada; 3)lanche; e, 4)hora da novidade. A
transmissdo dos contelidos era redizada por meio da vivéncia por parte do professor, que
exemplificava cada dtuacd com movimentos corporais globais  (exemplificando:
dramatizagao).

A recepcdo dos alunos consistia no estabelecimento de contatos fisicos entre as
criancas e o professor e delas entre si. O procedimento consistia em levar as criangas a
sentirem o corpo do professor através do abrago total. A crianga era totalmente envolvida
pelo abraco do professor. Depois do abrago, redizava-se o aperto de maos e beijos. Apls a
recepcdo pelo professor as criangas eram orientadas a cumprimentar cada colega através do
toque em alguma parte do corpo do outro. Explorou-se, com essa atividade, a consciéncia
corpord da crianga em relacdo a outras pessoas com diferentes estruturas fisicas. Era
sdlientado a diferenca de tamanho e as caracteristicas proprias do corpo feminino em
relacdo ao masculino.

Através da chamada fazia-se com que a crianga aprendesse a reconhecer o proprio
nome, dos colegas e da professora. As estratégias empregadas consistiram na elaboracéo de

fichas e crachés com os nomes de cada participante, em diferentes materiais (ver anexo 1)°.

3 Visando preservar a identidade das criancas substituiu Seus nomes, no entanto permaneceu a mesma
quantidade de letras do nome original. Somente a ficha referente ao nome da professora, néo foi aterada.



Como procedimento inicia, apresentava-se uma ficha por vez. Cada ficha era eogiada,
valorizada, explorada na mesa através do toque dos dedos sobre a ficha (co-ativo), abracada
e ofertada a crianca através de um abrago coletivo: professor e aluno, entre eles a ficha
como nome da crianga. Depois a ficha era fixada, com fita adesiva, na blusa de cada
crianca. Esse procedimento era realizado pelo professor com cada crianga e de cada auno
com o professor. Todos, inclusive o professor, permaneciam durante quatro horas com a
ficha fixada a roupa. No segundo semestre, a ficha foi substituida por crachés (anexos 2 e
3), sendo que todo o procedimento anterior passou a ser executado com 0s crachas
contendo o nome e a letra inicia (afabeto romano e dactilolégico) em destaque. A retirada
da ficha ou do crachd, era redlizada antes do termino da aula. Com cuidado, a crianga era
estimulada a retirar a fita adesiva ou desprender o crachd e guarda-la no quadro de pregas
localizado atras da porta da sala de aula.

Essa atividade permitiu explorar os seguintes contelidos. comparacdo de tamanho:
igual, maior, menor; quantificacdo das letras, distingdo das formas de cada letrg;
identificacdo de letras iguais e diferentes; reconhecimento da cor; marcacdo das letras
através do alfabeto dactilologico, memoria visual, locdizacdo espacia, orientacdo temporal
e identidade.

Na hora do lanche, todos os participantes de méos dadas, dirigiam-se ao refeitério.
Nesse momento eram explorados os comportamentos de alimentacdo aceitos socidmente, a
quantificacdo, classficagdo, nomeacdo, sindizacdo dos recipientes e dos aimentos
oferecidos.

As atividades na “hora da novidade’ variaram ao longo do periodo de intervencéo.
Redizou-se as seguintes atividades: treino fonoarticulatério (sopro), treino auditivo usando
o tambor com pista visual, coordenacdo motora fina (rasgar papel, preparar massinhas,
prender letras avulsas com prendedor de roupa, brinquedos de encaixe, quebra-cabega,
manipulacdo de areid), treino de visdo subnormal (seguimento de objetos, coordenacdo
viso-motora), registro escrito (contorno de objetos, registro do nome, contorno do préprio
corpo e de partes do corpo). Destas atividades, destacar-se-4 o treino fonoarticulatério.

O treino fonoarticulatério (sopro) foi trabahado com o objetivo de fortalecer a
musculatura oro-facial. O procedimento envolveu a preparacdo do recurso pedag6gico com

a participacéo das criangas. Foi pintada uma caixa de isopor, com tinta na cor vermelha.



Depois foi entregue & criangas velas brancas, finas e pequenas, que foram fixadas pelo

professor no “bolo™*

, em seguida através do movimento co-ativo as criangas foram
estimuladas a colocarem as outras velas. Pogteriormente, apresentou-se uma caixa de
fosforo. O professor riscou um palito e acendeu as velas. O passo seguinte consistiu em
apagar as velas por todos, inclusve o professor. Ao final de trés meses foi possive
acrescentar a atividade o ato de apagar as luzes, cantar parabéns (bater algumas palmas) e
apagar as velas. Os seguintes conteldos foram explorados. quantificagdo, classificagéo,

seriacdo de agdes e auto-cuidado.

Resultados

Ao longo do periodo de intervencdo, todas as criangas mostraram progressos em
todas as &eas do desenvolvimento. A valorizagdo da crianga foi fundamental no
desenvolvimento deste trabalho, no qual foi possivel observar progressos referentes a
concentracdo e persisténcia nas atividades, socializagdo, auto-cuidado e auto-estima. Esses
resultados podem ser referentes ao aperfeicoamento dos mecanismos de comunicagdo e da
utilizacdo de uma préatica interdisciplinar na abordagem dos contelidos escolares e sociais.
Cabe ressdtar que, todas as Situagdes de ensino, evidenciaram a relevancia dos movimentos
de interagdo e dos momentos de interlocucdo entre os participantes. Além destes aspectos, €
importante salientar que a frequéncia das criancas & aulas demonstrou 0 compromisso dos
pais em relacdo ao processo de desenvolvimento de seus respectivos filhos.

A freqiéncia da atividade de recepcdo dos alunos desencadeou neles o
comportamento de chegar a sda e procurar 0 abrago do professor. N&o foi possivel a
extensdo do abrago natural em relagdo & criangas entre si. A auna 3F desenvolveu o
comportamento de beijar, comportamento, que segundo relato da mée, a crianga ndo tinha.

No fina do primeiro semestre as criancas comecaram a identificar os colegas e a
professora pela letra iniciad do nome marcada com o afabeto manual, bem como passaram

a reconhecer a propria ficha e a dos demais participantes. Esses resultados indicam a

* Neste caso, a palavra bolo entre aspas foi usada para designar a caixa de isopor que foi pintada com tinta na
cor vermelha



importéncia de se trabalhar, desde cedo, com o registro escrito do nome da criancga,
objetivando desenvolver suaidentidade socid.

Durante o desenvolvimento do processo de reconhecimento das fichas, a duna 3F
apresentou, iniciamente, comportamento de rejeicdo da sua ficha (anexol). Levantou-se a
hipétese de que a aduna 3F poderia estar rgjeitando o préprio nome. Na época, ndo foi
levantada a quest@o, defendida por Barraga (1985), de que a ampliagdo de materia pode ter
um efeito negativo na eficiéncia visua e, como resposta da crianga a0 estimulo, nada mais
natural do que a regjeicdo (exemplificando: jogando a ficha no chdo ou retirando-a de sua
blusa). A reeicio apresentada em relacdo aficha, ndo se repetiu com o uso dos crachés.
Provavelmente, 0 uso de impresso norma tenha contribuido para a eficiéncia do
funcionamento visua desta crianga, corroborando assim, com os trabalhos de Barraga
(1985).

A escrita em tinta foi registrada pelos adunos 2M e 3F aravés de garatujas sem
identificagdo, enquanto a crianga 1M, mais velho, passou a usar as letras convencionais do
registro escrito. Este aluno passou a identificar as pessoas de seu ambiente familiar, na
auséncia destas, através do uso do afabeto dactilolégico estabelecendo a correspondéncia
fonemaesnal.

As dificuldades motoras, apresentadas pelo aduno 1M, no uso dos materiais de
escrita, foram superadas a partir da substituicdo do |&pis comum pelos |&pis de: carpinteiro
e sextavado. Quanto afolha de papel, foi necessario 0 uso de bandgias de isopor e folhas
em lixa. Ao fina daintervencdo o aluno conseguiu fazer uso dos recursos comuns.

Com relagdo a atividade que envolveu o treino fonoarticulatério, os aunos
adquiriram a habilidade de soprar, conseguiram memorizar 0s passos da atividade a ponto
de apresentar comportamentos antecipados como: pegar o bolo, procurar as velas e o
fésforo, etc. Essa atividade smbdlica, comemoracdo de aniversario, despertou prazer nas
criancas, a ponto de ser dificil conclui-la sem choro ou sem desencadear outras reactes
comportamentais, como por exemplo a birra. Somente no final do 2" semestre foi possivel
concluir a atividade sem desencadear frustragfes. Os resultados alcancados, nesta atividade
smbdlica, mostram que as criangas desenvolveram o comportamento de auto-cuidado
diante da situagdo de risco (velas acessas, no isopor), exigindo do professor um controle
total desta atividade.



Quanto a dindmica de ensino ficou claro que o uso de recursos simples, a
exploragdo de um recurso por vez, a exploracdo de um mesmo recurso em SituacOes
distintas, a manipulacdo do mesmo materia pedagdgico por todos, contribuiu para
desenvolvimento dos comportamentos escolares e sociais das criangas.

Os resultados apontaram ainda, a relevancia do trabalho escolar no desenvolvimento
de comportamentos aceitos socidmente, na orientacdo dos pais e, principamente, na
viabilizacdo do atendimento especifico a essa populagdo. Vae ressaltar, também, o papel
fundamental do professor enquanto agente de mediacdo entre as criangas e 0 meio, bem
como na ampliacdo dos contatos destas com arealidade.

Consideragbes Finais

Com a redizacd0 desta pesquisa, pode-se demonstrar a importéncia da interagdo
entre professor e aunos na superacdo dos problemas de comunicacdo vivenciados pelas
criancas surdas com baixa visdo. De modo geral, verificou-se a importéncia do trabaho
pedagdgico nos primeiros anos de vida das criangas pois, mediante o atendimento escolar é
possivel desenvolver as habilidades sociais, como foi 0 caso das trés criangas, com o
visdumbre da aprendizagem dos contelidos escolares.

Os dados obtidos permitiram visuaizar a contribuicdo do trabalho desenvolvido por
Van Dijk no contexto escolar, bem como foi possivel vidumbrar a sua aplicacdo na
transmissdo dos contelidos escolares. Esse aspecto, coloca um desafio a ser assumido pelos
pesquisadores da éreg, isto €, faz-se necess&rio a realizagdo de pesquisas bésicas, conforme
defendido por Favero (1994), onde os contelidos escolares sgjam desenvolvidos em sintonia
com as fases apresentadas e defendidas por Van Dijk na década de 60.

Com iss0, estamos defendendo aqui a mesma postura dos estudos realizados com
criancas surdas por Costa (1994), isto € defendemos um enfoque misto no atendimento
escolar de criangas surdas com baixa visdo. Esse atendimento precisa considerar que as
fases desenvolvidas por Van Dijk sgam trabalhadas combinadas com outros recursos,
como: gestos, dactilologia, leitura oro-facial, vocabul&io em Lingua de Sinais, escrita e a

faa Viabilizando, a transmissio das informagles, desobstruindo os canais sensoriais de
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recepcdo das mesmas e criando condigdes para que as criangas surdas com baixa visdo
possam ter acesso aos bens socio-culturais da humanidade.

Enfim, este estudo representa uma gota d’agua em um universo que precisa Ser:
assumido, investigado e sistematizado. Novamente, coloca-se a necessidade da realizagéo
de pesguisas sistemédticas voltadas para o desenvolvimento de recursos pedagogicos que
viabilizem 0 acesso, das criangas com dupla privacdo sensoria, aos bens culturais (Favero,
1994). Como lembra Vygotsky (1995), é preciso descobrir as ferramentas certas para se
vencer a deficiéncia e, jamais adaptar-se a e€la. Portanto, precisa-se investir nas
possibilidades, ndo basta apenas detectar, € preciso criar formas e condi¢des de transformar

aredidade e tudo iss0, SO € possivel mediante novas e incansavel s pesquisas ha area.
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Anexo-1

PAULO VALE
|

6cm 8cm

| 48 cm

Figura 1 - Ficha de identificacdo do aluno, confeccionada em cartolina branca e com letras recortadas em
papel de lixa, nacor vermelha.

FATIMA som sem

| 34 cm

Figura2 - Ficha de identificago da professora, confeccionada em cartolina branca e com letras recortadas em
papel delixa, nacor vermelha

RENATO som sen

|
| 34 cm

Figura 3 - Ficha de identificacdo do auno, confeccionada em cartolina branca e com letras recortadas em
papel delixa, nacor vermelha

MARIA ~6cm 8cm

26 cm

Figura 4 - Ficha de identificagdo da aluna, confeccionada em cartolina branca e com letras recortadas em
papel delixa, nacor vermelha
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Anexo - 2

2,5cm M
) 4 cm

MARIA

| 8,5 cm

15 cm

10 cm
Figura 5 - Ficha de identificacdo, confeccionada a partir de crachd de cartolina, do tipo utilizado em
congressos. Letra inicial em dfabeto dactilolégico, desenhado em papel comum e colado no cracha Letra e
nome digitado, recortado e colado.

, 4 cm ,

MARIA

2sem M W, e

10 cm
Figura 6 - Ficha de identificacdo, confeccionada em papel branco. Letra inicia em afabeto
dactilol 6gico, desenhada e colada naficha, aqual foi colocada em um cracha de plastico.

8 cm
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Anexo- 3

5cm

MARIA

8 cm

10 cm

Figura 7 - Ficha de identificagdo da auna, confeccionada em papel branco. A ficha foi
colocada em um cracha para fixagdo naroupa da aluna.



