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| - Introducéo

O objetivo deste trabaho € a desconstrugdo da
categoria aprender! como pardmetro delimitador do que
€ ser intelectualmente normal. Esta desconstrucéo parte
do pressuposto de que a deficiéncia mental se configura
como construcdo scio-cultural?; construcdo que tem na
"(in)capacidade” de aprender conhecimentos e/ou
modos de conduta socidmente vaidados por uma
cultura dominante, um de seus esteios. Uma mudanca
na perspectiva - e, por conseguinte, nas acoes civis e
politicas de congtituicdo da deficiéncia passa, entéo,
necessariamente, por uma andlise critico-reflexiva da
seguinte questdo: O que é aprender?
Il - Dareflex&o quanto ao aprender

A compreensdo da relacdo cognigdo/normalidade
remete, antes, a reflexdo de uma outra concepcdo: a

concepcdo que fazemos quanto a0 que seja a realidade

e o sgnificado que atribuimos a experiéncia humana em

Seu viver.

! Os termos conhecer e aprender serdo agui usados como sinénimos,

2 Acompanhando, entre outras, fundamentacdo exposta em YSSELDIKE, J. et dii, (1992,
p.94): "(...) Retardamento e outros rétulos clinicos, sugere generdizagBes quanto a natureza
do homem e da mulher a quem estes termos sdo gplicados. Assumimos que 0 mentamente
retardado possui caracteristicas comuns que permitem que eles sgam, inequivocamente,
digtinguidos de todos os outros. Explicamos seu comportamento através de teorias especiais.
E como se a humanidade pudesse ser dividida em dois grupos, o "normal" e o "retardado"."
Esta mesma concepcdo nos leva a preterir a nomenclatura portador de necessidades especiais
pelo cardter eufémico e escamoteador de discriminagdo que este termo carrega.



Historicamente, nossa concepcdo do que sga
aprender oscila entre duas posicdes aparentemente
contraditérias, assm expostas: @uma posicdo filosdfica
redista, que entende o mundo fisico, do qual a mente
faria parte, como existente em s e por s, aproximando-
se também de concepgdes raciondlistas da mente,
entendendo a esta como equipada com um conjunto de
conhecimentos inatos que promovesse as condigdes
para a apreensdo das certezas fundamentais existentes
no mundo material exterior e b) amparada nos dogmas
empiristas a concep¢do de uma realidade ndo concebida
como eddtica, mas dindmica, proveniente da
experimentacdo do mundo encetada pelo suyjeito
conhecedor e de mente como tabula rasa. Concepgdes
gue nos tém levado a conceber, no primeiro caso, O

aprender como 0 armazenamento de conhecimento

extraido das coisas, conhecimento informacional, de

sentido _externo a0 sujeito cognoscente. Concepgdo que

anula a subjetividade do conhecedor e que sO
compreendido sob esta forma pode ser abstraido,
andisado, modelado, retransmitido. Afina, uma érvore
nao é sempre uma arvore?

Por outro lado, as concepgdes embasadas no
modelo empirista, como presente em LOCKE, ndo se
desprendem da correspondéncia entre percepcles e
atributos  priméarios  encontrados no mundo fisico

exterior. H4 um mundo posto antes dos sentidos, mundo

com o qua deve haver consonancia de reconhecimento,

sob pena deste conhecimento ndo ser validado, ou de
ser vaidado como ilusdo, ddirio, erro de percepcéo,

erro da razdo. Emparedamento? Conhecer, aprender é
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sempre um ato tdo limitado do ser se amoldando, se
adaptando a um mundo ja dado, ou ha outras maneiras
de compreender a acdo do ser no mundo?

Buscando novas fundamentagBes nesta perspectiva,
propomos a compreensdo do aprender como processo
vital®.

Para compreender ta proposta, € hecessario
conceber os sistemas vivos, entre eles os seres humanos,
como sSstemas abertos, dependentes de um fluxo
continuo de energia e de recursos advindos do exterior;
gstemas onde coexissem fluidez e estabilidade
estrutural e que demonstram capacidade de fazer

emergir  novas formas de comportamento pela

interconexidade ndo linear e paada de seus
componentes, de forma a manter sua integridade. Esta
emersdo de formas de atuagdo no mundo vivido €
identificada, nesta linha, como o proprio processo
cognitivo. Aqui, todo conhecimento S0 pode ser

compreendido  enquanto  limitado e aproximado,

dependente de um contexto e de um observador; a vida,
enquanto tela dindmica de relagbes ndo pode ser

completa e definitivamente conhecida. Concepcdo que

reeita a idéa de gue a cognicdo esteja centrada no

sistema nervoso: antes, é encorporada, pois depende da

experiéncia do sujeito cognoscente no mundo vivido

afirmando que o processo de aprender ndo € baseado na

representacdo de umaredidade pré determinada haum

mundo material, porém ndo previamente configurado. O

% Esta abordagem se fundamenta na corrente dinamicista das Ciéncias Cognitivas e na
Teoria de Santiago, daborada por MATURANA e VARELA, conforme dados
bibliogréficos.



sujeito cognoscente, em sua interacdo com O entorno
traz & tona um  mundo, fruto do esforco auto-
organizativo integral do sSistema. Aprender é acdo
mutuamente transformadora, pois mudam,
continuamente, sistema vivo e meio, em virtude da agdo
seletiva do primeiro  sobre o segundo, s6 podendo ser
compreendido como inerente a ontogenia do sujeito
aprendente. Mudanca de perspectiva que conduz a
outros caminhos... A vida consste em uma variedade
riguissma de estruturas, todas possiveis e iguamente
vdlidas enquanto for mantida a capacidade de aprender,
de auto-organizacdo do ser, auto-organizagdo que O
cessa com a morte. Questionamos assm o dogma de
que h4 um Unico caminho para o tornar-se humano,
pois, embora havendo um  desenvolvimento
filogenético, o viver ndo € obrigado a se enquadrar em
elapas prescritivas para poder acancar um
desenvolvimento 0 mais préximo possivel do "norma"
proprio a espécie. E argumento para 0 ndo conceber a
deficiéncia mental como forma evolucionéria atrasada,
primitiva ou incompleta. E para regjeitar a idéa de que
adaptado significa 0 mais amoldado a0 meio: 0 conceito
aqui € o de adaptabilidade, um acoplar constante
suyjeito/entorno, fruto de nossa flexibilidade e
plasticidade estrutural. Sujeito cognoscente cujo eu esta
sempre por s (e ja sendo) feito, abrindo,
continuamente, novos horizontes para a consumagéo do
viver. E ainda, se os "dados' que integram a realidade
ndo se encontram nesta estaticamente disponivels, SO
adquirindo dgnificado mediante a interlocucdo auto-

organizativa sujeito/entorno, torna-se dificil especificar,
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objetivamente, 0 que sgja o0 aprender. Quem €, entdo, 0
deficiente menta? Se conhecer € interagdo
mente/matéria firmada sobre a necessidade de viver,

inseparavel do desgo, do prazer, entdo conhecer é

nascer enquanto sujeito, & condtituir-se como s de

desgio®, ndo é armazenar informacBes ou adaptar-se a

estruturas  previamente determinadas. Envolve um

projeto de vida, novamente, horizontes de perspectivas.
Desgjo que morre, perspectivas que se fecham quando
congtituimos o deficiente como ser dominado, processo
gue se cristaliza, em muito, pela vertente educaciona. E
tergpéutica. Dominagdo do outro gque me expropria
guanto a minha propria humanidade, pois s6 domino o
outro quando o objetifico, objetificando a mim mesmo
como seu semel hante”.
Il - Conclusdo

Deixo claro que esta forma de encarar a questéo da
congtituicdo da deficiéncia ndo relativiza, em momento
agum, as complexas problematizagbes existentes no
campo da deficiéncia mental. ProblematizacOes que sdo
agravadas, porém, pela maneira dominadora e
excludente com que nossa sociedade lida com aquele
percebido como "fraco". Mudar a perspectiva pela qual
se concebe 0 que é ser deficiente mental € mais do que
uma mudanga epistemolégcas é assumir  um
posicionamento éico e politico, que nos habilita a
fundamentar a necessidade de "criarmos um mundo

onde caibam todos."®

* Conforme CORDIE (1996)
5 Conforme CROCHIK (1995)
6 Conforme ASSMANN (1998)
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