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I ntroducdo

Mesmo reconhecendo que nas Ultimas décadas ocorreram grandes modificagbes no
campo da Educac8o Especial, € preciso olhar com atencédo para questdes que dizem respeito
ainsercdo cultural do deficiente mental.

Qualquer modificacdo na Educacdo Especial, qualquer inovagdo que se queira precisa
radicalizar, isto €, ter o olhar radicamente voltado para ver o sujeito como aguém que vai
se gpropriando da cultura e ndo somente somando habitos. Neste trabalho que redizei com
Bianca, uma jovem que estava com dezessete anos no inicio de nossos encontros, em 1997,
procurei deixar de lado as atividades que lembram o funcionamento elementar — do animal,
da crianca pequena, do pré-escolar e me ater ao desenvolvimento dos processos ssmbdlicos.

O trabaho que apresento refere-se a um estudo de caso, um estudo longitudina da
intervencdo pedagogica junto a jovem Bianca, deficiente mental, que nasceu com agenesia
do corpo cadoso e diminuicdo do hemisfério esquerdo. Bianca, aos dezessete anos de idade
apresentava dificuldades acentuadas de simbolizacdo - de substituir realidades concretas
por algo que ndo pertence ao real concreto, ou sgja, por realidades smbdlicas.

Seus bragos, quase sempre imovels, ficavam praticamente soltos em minhas maos.
Seus olhos, dificilmente acompanhavam os movimentos ao seu redor. A maior parte do
tempo era um olhar fixo, que parecia ser para 0 nada, para o vazio. O gesto estava contido e
o riso forcado, como se os dentes ndo coubessem em sua boca. O brago direito quase ndo se
mexia. Preocupava-me os movimentos aleatorios dos bragos e do corpo todo. Eu procurava
em Bianca os gestos indicativos, 0 gesto de apontar, 0 gesto de cumprimentar, dizer adeus...
mas ndo encontrava. O que eu via eram indicios de que os objetos culturais ndo faziam
sentido e de que esta jovem participava muito pouco do mundo cultural dos que a cercam.

Durante trés anos de intervencdo pedagOgica, num trabalho sisteméico, houve
ateracOes significativas nos processos cognitivos mediados por processos simbolicos—

! Pesquiisa que resultou na tese de doutoramento, defendida em Marco de 2000, na Unicamp.



ateragcbes importantes, portanto, na relacdo entre pensamento e linguagem. A minha
intencdo de estudo foi e continua sendo, mesmo depois de concluida a pesquisa e defendida
a tese de doutoramento: como pbr na cultura, na capacidade de smbolizar o mundo (os
objetos, as pessoas e as paavras) e na histéria de vida socia, a vida do sujeito deficiente
mental. Como vidumbrar possibilidades de empurrar a barra que separa o norma do
patolégico, reconhecendo que as transformacfes acontecem nas relagdes concretas de vida
e somente nelas.

Investir esforgos na qualidade das relacOes interpessoais €, com certeza, visumbrar
caminhos na formac&o dos profissionais que atuam na Educaco Especial e uma esperanca
de que hgia uma intencionalidade de desenvolvimento das esferas do smbdlico na vida dos
deficientes mentais. Segundo VIGOTSKI (1996), o fato do homem ter criado (e criar)
ferramentas psicolégicas, signos, significa forma especificamente humana de ser, que faz
nascer novas estruturas. Pensar a significagdo € pensar o fazer-se homem — hominizar-se; 0
gue, de acordo com perspectiva historico-cultural s6 é possivel com os outros homens — a
esséncia do processo de desenvolvimento cultura consiste exatamente na
apropriagdo/dominio do sociad. Em Psicologia Concreta do Homem, VYGOTSKY (1989)
marca as bases para a compreensdo do simbdlico: os signos s8o os mediadores das relacdes
entre os homens, relagdes essas que constituem esses homens; 0 uso dos Signos marca o ser
social eapalavraé o signo por exceléncia

A escolha dos marcos tedricos da pesgquisa e da andlise dos dados tém a seguinte
abrangéncia: @) a opcdo pela perspectiva histérico-cultura do desenvolvimento humano e
suas implicagbes metodolégicas, apoiada nos estudos e reflexdes de Lev Semionovich
Vygotsky e seus seguidores, — ou sgja — é mais importante a andlise do processo do que da
coisa;, é mais pertinente uma andise da relagdo dindmico-causal, portanto, explicativa;, a
andlise genética (da origem dos processos) restabelece e retoma 0s processos do
desenvolvimento, revelando mais sobre ele do que a andlise do que ja, esta “fossilizado”. O
método € a0 mesmo tempo premissa e produto, instrumento e resultado da investigagéo;
principio e fim da historia do desenvolvimento cultural b) a posicdo marcadamente
dialégica da interacdo humana de Mikhail Bakhtin, que leva em conta os processos de

sgnificagdo, os movimentos de sentido e seu papel congtitutivo do pensamento, da palavra



e da agcdo e c¢) as contribuicbes da neurolinglistica orientada discursivamente para a andise
dos fatos patol 6gicos, assumindo a teoria enunciativo-discursiva da linguagem.?

O estudo de caso em uma investigac@o longitudina possibilitou registrar e interpretar
aspectos das esferas do simbdlico na vida de Bianca, esferas de fundamental importancia
no desenvolvimento do sujeito que € histérico, cultural e simbdlico.

Todo o esforco foi no sentido de apontar para a posshilidade de uma maior
compreensdo de que aguns aspectos do desenvolvimento, que do ponto de vista
neurologico, anunciam deficiéncia mental e limitagBes nas esferas do smbdlico, podem ser
superados, mesmo que tais superagdes possam apenas ser demonstradas em alguns nivels,
porque delimitados esses aspectos e captados esses nivels, num tempo, também delimitado.

Algumas questdes crucias me acompanharam durante todo o trabaho: como a
participagdo na cultura orienta e re-orienta certas atividades que nédo faziam parte da vida
do sujeito? Como é possivel introduzir novos modos de participacéo cultural na vida desta
jovem, que desde muito nova carrega a marca de dificiente menta grave? Como 0 signo
organiza, altera e da outra dinamica & redes neuronais?

Tudo ocorre numa relacdo discursiva, com 0 uso de instrumentos simbdlicos cuja
funcdo é serem congtitutivos do sujeito. Ndo ha limitagbes previsivels de incorporagéo
cultural. Tudo que envolve o homem € humano, é socid, é cultural, com limites
desconhecidos. O que fazer, entdo, com as condigdes biolégicas limitadas a partir de uma
possibilidade ilimitada da dimensdo cultural? As possibilidades de producéo e interpretacéo
de signos — de operar com o ssimbdlico — parece ndo ter limites, mas, limitados sd0 a nossa
compreensan, 0s recursos disponivels, 0os conhecimentos tdo incipientes ainda...

Nesse sentido, a insisténcia € para que 0 processo de smbolizagdo seja tomado como
fundamental, como essencia, como principio na elaboracd de programas a serem
desenvolvidos com os deficientes mentais.

Foi possivel identificar as mudangas que ocorreram nos processos simbdlicos da vida

de Bianca, num contexto de intervencdo pedagdgica. Foi possivel articular vida e saber!

2 O Centro de Convivénciade Afésicos da Unicamp desenvolve pesquisas e intervengdes dirigidas aos
sujeitos cérebro-lesados e esté sob a coordenagdo das Prof? Dra. MarialrmaHadler Coudry e Edwiges Maria
Morato e tem publicado muitos de seus traba hos — contribui¢des importantes para compreender a avaliagdo
dos processos de significagdo e a orientacdo terapéutica num quadro de referéncia tedrica fundamentalmente
enunciativo e que contemplatoda a atividade linguistica.



Algumas esferas do simbdlico foram privilegiados por mim, neste estudo: @) o gesto —
como possibilidade de participar das agBes, como expressdo da vontade, companheiro da
palavra, modo de se fazer entender. “ O gesto é o signo visual que contém a futura escrita
(...) assm como uma semrente contém um futuro carvalho” (VYGOTSKY,1988). A
gestudidade limitada e esteriotipada que acompanha a vida de muitos deficientes mentais e
€ um dos signos da deficiéncia, pode converter-se em gestos harmoniosos, indicativos de s
mesmo e do mundo e portanto, podem se converter em novos signos de convivéncia socia
com maior aceitabilidade nos grupos sociais de nossa cultura; b) a narrativa — organizacdo
no tempo e no espaco, os relatos de fatos da vida, os segredos, os desgjos, as historias
ouvidas, vividas ou imaginadas... “ A aquisicdo da narrativa € um indicio importante de
uma nova relacdo [do sujeito] com a linguagem. E o momento em que [0 sujeito] n&o
depende mais da interpretacdo/enunciado imediato do outro/interlocutor; em que a
progressao do seu discurso ja repousa sobre sua propria possibilidade, interpretando o ja
dito, lancar 0 que est4 por dizer” (DE LEMOS, 1992) ; ¢) a dramatizacdo — colocar-se no
lugar do outro e de s mesmo, interpretando-se como personagem ou interpretando outro
personagem, redlizando agdes que ndo redlizaria de outra forma. “ O que ocorre € uma
reproducdo da situagéo real (...). E sendo um aspecto do brincar, “ € a criacdo de uma nova
relacdo entre o campo do significado e o campo da percepcdo visual — ou sga, entre
situagdes no pensamento e situagdes reais’ (VIGOTSKY, 1988); d) o desenho — que sendo
linguagem gréfica e também gesto carrega e materidiza o smbdlico — significa alguma
coisa para s e para o outro. Desenho que acompanha a faa e € permeado por ela processo

decisivo para 0 desenvolvimento da escrita; €) a participacdo em jogos - aspecto ludico

que, via de regra ndo esta presente nos meios educativos ou familiares dos deficientes
porque, quase sempre, dirigidos a um “ pedagogés’, que devassa 0 sujeito. No jogo, operar
com o significado dos objetos, do tempo, do espago, das regras, € um modo semidtico de
lidar com o real e o imaginario. Com o jogo, unido ao prazer, a0 gosto, ao ludico, Bianca
“aprende a seguir os caminhos mais dificeis, subordinando-se a regras e, por conseguinte,
renunciando ao que ela quer, uma vez que a SUjeicdo a regras e a rendncia a acgao
impulsiva congtitui 0 caminho para o prazer no brinquedo” (VYGOTSKY, 1988); f) 0 uso

significativo dos objetos culturais — no lugar do condicionamento para 0 uso do pente, da

escova, do sabonete, do lengo, do lapis, do papel, do correio, dos livros... olhar para as



aches humanas em sua absoluta interacd0 com os objetos construidos pela/lna cultura
Interacdo que depende das préticas discursivas® e é constituida nelas e por elas, tornando-
se, ele mesmo, 0 uso dos objetos, uma prética discursiva. Interpretar e produzir signos — eis
0 processo de smbolizagdo. O uso dos objetos ndo é fim em s mesmo. Os habitos de
higiene ndo existem desvinculados, desarticulados, isolados, a parte da vida socia. Os
modos de se comunicar para pedir, agradecer, negar, afirmar, prometer, desculpar-se
também ndo. Atividades isoladas lembram um funcionamento elementar, mais proximo da
Vvisdo zool 6gica de homem e de fungdes psiquicas.

As posshilidades infindaveis de Bianca estavam apagadas mas com marcas,
escondidas, mas com indicios de presenca; desordenadas, mas com possibilidades de
organizacdo; incompletas porque tudo é incompletude; obstruidas, mas com brechas para
guem quiser ver e nelas entrar e criar; limitadas, porque condicdo inerente aos seres
inconclusos... inclusive os deficientes mentais.

Lev Vygotsky relaciona pensamento e linguagem ndo havendo, para €le,
possibilidade de desenvolvimento cognitivo fora da linguagem e nem linguagem sem a
mediagd0 que acontece NnOS processos interativos. A linguagem é o principal mediador,
necessariamente simbdlico, entre o mundo cultural e o bioldgico. Andisada dinamicamente
0 amagama de faa e acdo, é possivd que se encontre a logica da génese do
desenvolvimento — “ 0 caminho do objeto até a crianca e desta até o objeto passa através
de outra pessoa. Essa estrutura humana complexa é o produto de um processo de
desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria individual e historia
social” (VYGOTSKY, 1988). O cardter semidtico do desenvolvimento humano, se tomado
a sério dos estudos de Vygotsky, faz a diferenca 0 que € especificamente humano, a
atividade especifica da linguagem, é que providencia os instrumentos auxiliares para a
solucdo dos problemas, é que direciona a vontade, planga a acdo, controla e regula o
comportamento. As agBes humanas, mais do que serem agdes condicionadas por estimulos
externos, sdo acbes mediadas por signos. As préticas culturais sdo préticas discursvas e a

verdadeira esséncia do comportamento humano complexo é a atividade smbdlica com

3 Dominique Maingueneau (1989) falade pratica discur siva para designar a reversibilidade entre as duas
faces do discurso: asocia e atextual.



fungdo organizadora especifica que “invade o processo do uso de instrumento e produz
formas fundamental mente novas de comportamento” (VYGOTSKY, 1988).

O conceito marxista de uma psicologia humana historicamente determinada € o
pano de fundo para a hipétese fundamental de que cogni¢do e linguagem sdo sociadmente
formadas e culturamente constituidas, nas relagbes concretas de vida. A linguagem,
entendida como trabalho congtitutivo exclui, de modo radical, a possibilidade de que o
desenvolvimento cognitivo possa acontecer desvinculado da linguagem do outro e dos
signos, impossivel pensar desenvolvimento cognitivo fora da cultura e da linguagem,
impossivel pensar isso tudo sem o papel fundante dos processos de significagdo. Processos
de significacdo que se criam entre as pessoas, no meio socid. Cada objeto, cada acdo, cada
paavra, cada aprendizagem adquire, segundo BAKHTIN, (1992a) “significagdo
interindividual” , ou sgja, “ o0 que faz da palavra uma palavra é a sua significagdo. O que
faz da atividade psiquica uma atividade psiquica € da mesma forma, sua significacdo”
(p49). A dividade menta revela-se no terreno semidtico. Isso quer dizer que “a
significagdo congtitui a expressio da relacdo do signo, como realidade isolada, com uma
outra realidade, por ela substituivel, representavel, simbolizavel” (p.51).

O estudo percorreu o caminho da investigacdo com a “ construgdo do dado achado”,
aquele construido na inter-relacdo, que “permite apreender a evolugdo e perceber
processos alternativos de significagdo dos quais o sujeito lanca méo” (COUDRY, 1995).
Nesse viver junto os conflitos da histéria da vida /histéria de vida, a necessidade e a escolha
de olhar para os detalhes do fazer-se, captando 0 quase imperceptivel através da
microandlise. Quando o conhecimento direto ndo é possivel, quando a redidade é opaca,
“existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la” (GINZBURG,
1990, p.177), como aponta 0 paradigma indiciario. Tentei ver nas miudezas, documentos
importantes porque acredito como Freud, que o grande se manifesta no pequeno.

A participacdo da pesquisadora como elemento fundante da relacdo, implica que o
registro e a andlise tomem como possibilidade interpretativa as atividades significativas de

linguagem, acontecidas nos espagos discursivos delimitados nos quais 0 outro, 0



interlocutor € parte indissociavel nas/das préticas discursivas que vao se congtituindo em
determinadas condicdes de produczo®.

Foram trés anos de encontro semanal com Bianca. Trés anos que sO aparentemente
podem ser delimitados entre Margo de 1997 e Dezembro de 1999. Digo ‘aparentemente
porgque ha retomadas constantes do passado, que é constitutivo do sujeito, tanto quanto seu
presente e seu futuro. O gque Bianca é hoje, revela seus anos de vida socia antes de nos
conhecermos. O gue eu sou hoje, por causa de Bianca, transforma meu passado e me abre
perspectivas para o futuro. Sem cada uma das vidas entrelagadas, depois e a partir de nosso
primeiro encontro, nd haveria uma Bianca que fala, que pede, que negocia seus direitos,
gue interpela o outro, que interpreta e se faz interpretar, que compde sua fala com gestos
que faz ‘dancar a musica do corpo’, que narra, que joga e brinca, que estuda, da forma
como faz, mesmo sendo deficiente. Sem o encontro destas vidas, e de outros que vao se
juntando & nossas, ndo haveria uma pesquisadora mais humana, mais preparada para a luta
em seu campo de trabalho, mais proxima dos deficientes e com uma compreensdo maior e
melhor de suas familias e escolas. Sem 0 encontro dessas vidas, que resumem passado,
presente e futuro, eu ficaria devendo alguns conhecimentos sobre o0s processos de
simbolizagdo na constituicdo do sujeito deficiente mental.

Posso dizer que este trabalho abre caminhos para outras pesquisas, para a
elaboracdo de novas perguntas e € um convite a mais estudos e novas préticas socias e
educacionais.

O estudo envolveu minha participaco direta, minhas transformagdes, meu discurso,
meu olhar, minhas edratégias, sempre dteradas pelas agles, pelos olhares, pela
participagdo, pelo discurso do outro — a jovem Bianca Os nossos encontros foram
videogravados, 0 que tornou possivel muitissmas revisdes das minhas agdes e oportunizou
replangamentos, dém de ser um instrumento valioso para a microandise — andise dos
detalhes revel adores, das pistas, dosindicios...

4 Por “condigBes de produco’, néo estou entendendo “circunstancias’ ou “situagBes’, mas “ instancia verbal
de produgéo do discurso: o contexto histérico-social, os interlocutores, o lugar de onde falam, a imagem que
fazem de s e do outro e do referente’, como explica Brand&o, na sua “Introducdo a Andise do Discurso”
(1996, p.89).



A vida humana do deficiente €é mais que a deficiéncia

Se para VIGOTSKI (1989) ndo é o defeito que decide o destino das pessoas, mas as
consequéncias sociais dele, entdo, a andlise dos problemas ndo pode ser retrospetiva, mas
deve visudizar o futuro da persondidade, tornando indispensavel compreender o
movimento constante das possbilidades de superacdo das dificuldades — olhar
dialeticamente para os fatos da vida.

O problema, a deficiéncia, no lugar de marcar limites, aponta para as capacidades,
encontra fontes de forgas. Nesse sentido, 0 estudo sobre o sujeito deficiente mental € o
estudo das possibilidades, cabendo, portanto, a avaliacdo e ao acompanhamento; a escola e
aingituicdo; ao pedagogo e aclinica, conhecer, procurar, encontrar de um modo preciso o
gue é que o deficiente mental domina, de que se apropriou na/da cultura: importa saber,
desde a avdiacdo, quanto essas criangas e jovens sdo usuarias de instrumentos culturais;
quanto utilizam-se dos gestos como a danga do corpo, que traz harmonia aos movimentos,
quanto a linguagem orienta 0 pensamento e a acdo; como Se apropriam dos processos
semidticos, dos signos sociais, quando da interlocucédo com o outro.

O objetivo € desenvolver as fungbes humana (sociais, culturais, histéricas,
smbdlicas), o que sO é possivel se considerarmos 0S processos semidticos que supdem a
compreensdo e a producdo de signos. Os processos semidticos sdo os integradores das
ac0es humanas, que fazem sentido para uma determinada comunidade de sujeitos da
linguagem — sujeitos que trabalham com a linguagem e assm se congtituem. Interessa que
0s sujeitos operem simbolicamente.

Entrar no mundo do simbdlico, penetrar na cultura, inserir-se como sujeito da
linguagem, supBem entrar no mundo dos signos. dos gestos das palavras, das agdes que
sgnificam. Ao compreender, dominar e criar sentidos as pessoas desenvolvem as funcdes
especificamente humanas: a vontade, a memdria, a atengdo voluntéria, 0 raciocinio, 0
pensamento abstrato, a formacéo de conceitos, o afeto, aimaginagéo...

Oliver Sacks, neurologista contemporaneo, ainda vivo, nesse fina do século XX diz
com palavras atuaiatualizadas que



“(..) nossas técnicas, nossas “avaliagbes’ sdo ridiculamente
inadequadas. SO nos mostram déficits, ndo capacidades, mostram apenas
problemas para resolver e esquemas, quando precisamos ver misica, narrativa,
brincadeira, um ser conduzindo-se espontaneamente em seu préprio modo
natural” (SACKS, 1997).

Bianca — os encontr os e as descober tas no fazer-se de novas historias

O que sua filha faz? — perguntel aos pais, quando de nosso primeiro encontro. O que
ela ndo faz € ir ao banheiro sozinha; ndo toma banho sozinha... ndo lava o rogto... ndo
escova 0s dentes... ndo se limpa, mas vai atras dos mocos feito uma sombra... Bianca é
monossilabica... Seu brago direito esth semi paralizado por sequela da doenca...Né@o
mantém didlogo... Ndo consegue se alfabetizar... — foram algumas das muitas queixas que
Ouvi como resposta.

Mas o movimento de produzir significado supBe a acdo do outro, acontece com o
outro e entdo € possivel produzir sentido com o0 gesto, com o siléncio, com a expressao
facia, com a prosddia acompanhando a oralidade, com a lembranca do passado
incorporada ao presente. Se ndo ha lugar para interactes e mediagdes, ndo ha lugar para a
linguagem acontecer.

No inicio, as palavras de Bianca apenas completavam as minhas:

Pesg: Qual é o nome de seu dentista?

Bianca: [...]

Pesqg: O seu dentista, como chama? Jor ...

Bianca: ge.

No Centro de Convivéncia de Afésicos, na Unicamp, uma das importantes atividades
desenvolvidas para reconstruir a linguagem era que 0s gestos representassem para 0S
outros, a significacdo dos objetos. Nomear com as maos e 0 corpo, uma vez que ainda
estavam impedidos de falar com coeréncia Foi a minha tentativa durante muitO tempo
com Bianca, 0 que resultou em progressos incriveis na harmonia dos movimentos de seu
corpo, transformando movimentos aeatdrios em gestos, que s80 Signos.

Bianca olhava para os objetos a sua frente e ndo me compreendia quando eu
solicitava que €la representasse dguns deles com as maos. Os movimentos que redizava

eram sempre de abrir e fechar as méos — mais a esquerda que a direita. Eu fazia os gestos



por ela, para €ela, com ela. Algumas semanas depois, quando chegou para o atendimento,
entrou nasalaedisse: Gesto.

Pesq: Vocé quer fazer gestos? Vamos sim. Vocé gostou de fazer gestos?

Bianca: E.

Fazer gestos para qué? Para quem? Sempre para alguém que pudesse adivinhar.
Sempre para representar smbolicamente e fazer-se compreender. A auxiliar de pesquisa
participava de todas as atividades, de todos os didogos, adém de videogravélos — era
interlocutora constante e para €la é que Bianca, muitas vezes, representava objetos,
SituacOes, desgjos... pedindo que fosse interpretada.

Um ano depois, Bianca movimentava os dois bragos, usavaos para acompanhar a
sua fala, ja bem mais desenvolvida. “ A palavra crexcendo na consciéncia modifica as
relacbes e todos os processos, 0 proprio significado da palavra evolui em funcdo da
mudanca da consciéncia.” (VYGOTSKY, 1996, p.185) Conversar vai fazendo de Bianca
alguém que entra em contato com o mundo das pessoas, que participa de modo mais
efetivo desse mundo, congtituindo o seu préprio. Alteridade: encontro de consciéncias [a
minha, adea, adas pessoas de quem faldvamosg].

A medida que Bianca foi desenvolvendo sua linguagem oral-verbal, sua atencio
também desenvolvia; & medida que foi envolvendo-se no jogo da interlocucdo, fazendo-se
presente como sujeito que consegue expressar sua vontade, foi entdo capaz de explicitar a
necessidade de gjuda e pedir a minha compreensio a seu respeito:

Bianca: Vamos fazer o seguinte. Deixa eu falar.

Pesg:  Pode falar, eu estou ouvindo.

Bianca: Vocé ndo esta me entendendo!

Pesq:  Vocé ainda ndo falou. Fala que eu vou tentar te entender.

Bianca: Eu levo o livro na fabrica, dai eu trago, dai eu levo pra casa,

entendeu?

Pesg: Mais ou menos, Bianca. Vocé levaolivroe...

Bianca: Vocé ndo esta me entendendo!

Pesq: Entdo me explica direito.

Bianca: Eu levo o livro, ta entendendo? Ai eu trago amanha.

Pesg: Amanha vocé ndo vemaqui.

10



Bianca: Quinta-feira eu trago. Prometo.

Pesq: Ent&o vocé leva elivro e metraz na Quinta-feira?

Pesqg: Agora entendi. Entdo vamos escrever um bilhete para vocé néo

esguecer detrazer, na Quinta-feira.

Bianca: N&o precisa. Eu trago.

Situacdo reveladora - impossivel de ser medida e classificada como quer a “velha
psicologid’ - de inser¢do cultural, de participacdo no mundo dos chamados “normais’.
Expressdo peculiar da vontade, negociacdo de sentidos, manutencdo da relacdo, jogo de
sentimentos, contradigbes proprias e constitutivas da vida socia. Como ver isso tudo e
muito mais, na vida de uma jovem que ndo falava e pouco entendia do que fdavam com
ela? BAKHTIN (1992b) insiste que 0 enunciado € a unidade da comunicagdo verba: “A
fala sO existe, na realidade, na forma concreta dos enunciados de um individuo: do sujeito
de umdiscurso-fala” (p. 293).

O que poderia ser apenas interpretado (mal interpretado) como um didogo de
professor/ aduno especia numa situagdo de ensino, deve ser analisado sob outro olhar, que
va adém, que ultrapassa a visdo estreita da certeza de comunicagdo quando duas pessoas
estdo falando, uma paraa outra.

Com BAKHTIN (1992b) é possivel ler os didogos com Bianca de outra forma. Ele
diz que “as pessoas ndo trocam oragdes, assm como ndo trocam palavras, trocam
enunciados congtituidos com ajuda de unidades da lingua — palavras, combinactes de
palavras, oragdes [..] (p.297). Os enunciados, segundo esse mesmo autor, possuem
fronteiras determinadas pela “ alternancia dos sujeitos falantes’, lugar da transferéncia da
palavra de um sujeito para outro, aviso de que € possivel passar a paavra; pelo
“ acabamento”, também especifico do enunciado, faz o outro do didlogo ter a possibilidade
de responder, de adotar 0 que o autor chama de “ atitude responsiva”’ . Neste caso réo basta
um enunciado claro. E preciso que hgja “um intuito definido pelo autor” , o “querer
dizer” (idem, p.297).

Quando Bianca dizz Eééééé. Entendeu agora? E eu continuo: Agora entendi. Ent&o
vamos escrever um bilhete para vocé ndo esquecer de trazer, na Quinta-feira, o que et

acontecendo do ponto de vista do enunciado? Penso que posso responder com as palavras
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do Bakhtin que “ o intuito, o elemento subjetivo do enunciado, entra em combinagdo com o
objeto do sentido para formar uma unidade indissolavel (...)” (BAKHTIN, 1992b,p. 300).

Como supor que neste sujeito ha movimento do ssmbdlico, se ndo tentarmos entender
guais processos sao0 “ edificadores’ como nos faa Vygotsky? Como perceber o smbdlico
ou dar conta de congtitui-lo, ampliando sua dimensdo, sua densidade, sem uma concep¢ado
de linguagem enunciativo-discursiva que toma o papel do outro como fundante no
enunciado que € elo na cadeia da comunicagdo verbal, como quer Bakhtin?

Acreditar nas possibilidades das pessoas comprometidas por alguma deficiéncia; ter
uma Vvisdo prospectiva de desenvolvimento e apropriar-se do conceito de compensacéo
(com a consequente critica a0 modelo médico que coloca os testes como condigdo inicia
do diagndstico e terapia), exige uma concepgdo coerente de cérebro — como um sisema
atamente adaptavel e eficiente, capaz de evolugbes e mudancas e que, com suas inimeras
conexdes, milagrosamente atua em concerto. H& cooperacdo entre as diversas &reas; eas
integram-se “ na criagdo de umeu” como diz SACKS (1996).

Numa das situacfes em que desenhdvamos para que a auxiliar de pesguisa
adivinhasse (falo de Michelle, uma estudante de Pedagogia, que estava com dezoito anos
de idade), Bianca, que ja estava se apropriando de prosddias préprias das perguntas ou das
afirmagdes, mostra seu avanco nos did ogos que formam as cenas enunciativas’.

Durante o ato de desenhar, para ser compreendida por essa forma de linguagem,
acontece 0 seguinte didogo, durante a tentativa de Bianca de desenhar um batom para
Michelle adivinhar:

Michelle: Para que serve, Bianca?

[Bianca olha para o desenho e para Michelle, sem nada dizer]

Pesg: Desenha o lugar onde passa i sso.

[Bianca desenha um rosto, com olhos, nariz e boca)

Pesg: Fala pra ela: Passa aqui! E mostra o lugar onde passa.

[Bianca aponta para a boca desenhada no rosto]

Michelle: E batom?

> Dominique Maingueneau (1989) ao faar de“ cena enunciativa’, coloca que ao tomar a palavra estou
atribuindo um lugar complementar ao outro, meu interlocutor e definindo quem é um para o outro. A Andlise
do Discurso, desta perspectiva, examina a enunciacdo. Nao se examina dizeres isolados, frases soltas, as
considera-se a posi¢ao socio-histérica nas quais os enunciadores revelamse.
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Bianca: E batom.

Juntanto desenho, palavra e gesto — mais um sdto em seu desenvolvimento
simbolico. E o aporte tedrico que torna possivel que as situagdes de ensino e aprendizagem
tenham sentido e sgam preparadas, modificadas, interrompidas, conforme aconteciam
avangos ou ndo no desenvolvimento cognitivo de Bianca. Procedimentos sd0 apenas meios
e circunsténcias para acancar objetivos mais amplos, esses sim, sdo norteadores de nossas
acOes educativas — desenvolvimento e aprendizagem, necessérios ainser¢ao cultural.

Bianca ndo fadava de fatos acontecidos, do que passou. Somente quando as pistas
eram muito seguras e a guda bastante pertinente; mesmo assim, em situagdes |Udicas. Pedi
gue ela trouxesse 0 dbum de fotos tiradas em seu aniversario de dezoito anos. Seus pais
haviam contado que Bianca ndo dava sossego ao rapaz, oper&rio da fébrica de seus pais.
Quando viramos uma certa pagina do abum, sou surpreendida por um enunciado
fantastico, que j& vinhamos construindo aos poucos, em nossa relagdo. Bianca olha para a
foto e diz, apontando com o dedo indicador da méo direitar Ela estava aqui e eu aqui.
Minha mée, minha amiga, e eu aqui, e eu do lado do Waguinho. Aqui, 6.

Bianca estava faando, estava no mundo do simbodlico, estava fazendo relagOes,
criando e interpretando signos: trata-se do trabaho de mediacdo semidtica de que nos faa
de forma grave VYGOTSKY (1989), em sua Psicologia Concreta. Apontava-se,
indicando-se quando dizia ‘eu” ou “para mim”, ou mesmo “é& meu’. Seus bracos faziam
parte da conversa. Seu corpo ja ndo era um corpo-signo-da-deficiéncia mental. Mas, sb 0
gesto ndo da conta, a palavra se torna necessaria. A linguagem fica mais completa com os
gestos, a minha insisténcia nesse aspecto do desenvolvimento se deveu ao fato de Bianca
estar precisando do gesto para dar ciéncia de seu corpo a S mesma e aos outros. Mas néo
foi treinando posturas que tudo aconteceu. Foi porque o papel da linguagem € ser
expressiva da corporeidade.

Bianca ndo é mais a mesma jovem deficiente mental. Nem sua deficiéncia é a
mesma. Os problemas ja ndo sdo 0s mesmos. Ampliou a consciéncia do préprio corpo e do
corpo do outro. A linguagem, ja mais desenvolvida, a constitui companheira de conversa,
negociadora de sentidos... anuncia e denuncia. Diz de s e dos outros. Dramatiza situagdes
de vida, agindo como se fosse 0 outro — coloca-se no lugar do outro — expresséo do

desenvolvimento cognitivo e cultura. Joga, desenha, escreve seu nome, conhece e
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reconhece nimeros. Usa 0s instrumentos culturais com mais propriedade — escova 0s
dentes para ficar mais bonita e passa batom... pentela-se para que o rapaz de quem gosta a
vegja bonita. Quer passar creme, perfume. As vezes chega e diz: Cheira. Olha como estou
cheirosa. Ganhel um andl... Viu minha blusa nova? Fui na manicure. Limpeza de pele... eu
fiz Queixase. Reclama: Minha mae ndo quer pdr aparelho no meu dente... Meu pai foi
embora de casa... Ndo quero falar... Me empresta um modess? Esqueci... Posso ir no

banheiro? Vou lavar a mo... ja volto...

Consideracgbesa partir deuma histériareal —o fim pode ser o comego

Todas as vezes que Bianca redliza operagbes com nimeros ou faz uso da leitura e da
ecrita, a gjuda do outro € indispensavel. Bianca ainda ndo se orienta com autonomia para
fazer as atividades propostas pela escola que freglenta — uma escola especiad para
deficientes mentais. Se ja da recados, ja propGe 0 que quer, ja expressa seu desagrado, ja
sabe utilizar-se de muitos dos instrumentos culturais que estéo a nossa disposicdo como
meio para redizar agles, se seu corpo acompanha suas paavras, dando-lhes contorno e
harmonia, entretanto, ainda nd domina a leitura, a escrita e o cdculo. E possivel ir
acompanhando a evolucdo cognitiva e linglistica de Bianca e por essa evolugdo,
conquistada nesses trés anos, € possivel antever as possibilidades que tem, caso a gjuda do
outro sga efetiva e constante. “Me ajuda a contar?” “ Escreve pra mim?” “Como
escreve?” “ Vamos fazer contas, eu gosto de contas...”

Renata, a jovem estudante que participa de nossos encontros e que substituiu a
Michelle, estava gjudando Bianca numa situacdo de tarefa de casa que a escola havia
proposto:

Bianca: Vocé ndo entende? Colar e depois pbér de novo, entendeu? Descolar e
depois pbe de novo, entendeu? [Bianca queria descolar algumeas figuras que ja haviam sido
coladas em outra oportuni dade]

Renata: Entendi, mas ndo entendi porque vocé quer fazer isso.

Bianca: E sefazer assm, por exemplo. Deixa esse efaz no livro.

Renata: Nao pode.

Bianca: Claro que pode.

Renata: Como vocé sabe?
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Bianca: Pode? [dirigindo seu olhar paramim e estendendo-me a méo]

Pesg: Pode. Mas, como vai guardar no seu caderno depois que vocé fizer? Depois
gue vocé fizer, ndo vai ficar no seu caderno, sefizer nolivro.

Bianca: N&o. Esse vai ficar aqui. [apontando para as figuras e para 0 caderno]

Pesq: O outro eu queria que ficasse também no caderno.

Bianca: Também? [apoiando as mdos na cabeca, numa dtitude de quem esta
pensando e ainda ndo sabe o que responder]

Pesq: E.

Bianca: Passa no caderno.

Pesq: Isso! Passa no caderno. Boa idéial
Foi inegavelmente l0gica a proposta que fez, a solugdo que deu para o problema: como
registrar para ndo se perder com o tempo? Como deixar no caderno o que foi feito em outro
lugar? Parafraseando COUDRY (1988), quando diz que nenhum afasico o é o tempo todo,
eu digo que nenhum deficiente mental o é o tempo todo... Bianca ndo é deficiente mental o
tempo todo e, pelo contrario, tem diminuido o tempo em que € mesmo estando mais
vulneravel que outras jovens no que se refere ao funcionamento cognitivo, afetivo e
lingUistico.

Com o maior desenvolvimento cognitivo, com o avanco significativo no dominio da
linguagem e cada vez mas inserida na cultura e na vida de sua comunidade, outras
dificuldades surgem, com certeza, e surgem justamente devido a esses avangos — as
limitagbes mudam, deslocam-se. S80 as aparentes involugdes devido & transformagdes. A
progressdo € justamente porque os limites se expandem. Criamrse novas dificuldades
porgque as anteriores foram vencidas. Abrem-se possibilidades para Bianca e para 0 outro;
para a Educacdo Especial e seus programas, para a formacd dos professores e
pesquisadores. As agBes humanas, mais do que serem agdes condicionadas por estimulos
externos, sdo acOes mediadas por signos. As préticas culturais sdo préticas discursivas e a
verdadeira esséncia do comportamento humano complexo é a atividade simbdlica com

func&o organizadora especifica
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