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INTRODUCAO

A conferéncia sobre o tema “Educacdo para Todos’, realizada em Jomtien, na Tailandia, em
1990, deu origem & medidas educacionais adotadas no “Plano Decenal de Educagdo para Todos’, apresentado
pelo Governo brasileiro em Nova Delhi e ai aprovado pela UNICEF e pelo Banco Mundial. Estas duas
entidades internacionais convidaram para o encontro os 9 paises mais populosos do Terceiro Mundo -
Tailandia, Brasil, México, india, Paguistdo, Bangladesh, Egito, Nigériae Indonésia - que, juntos, possuem mais
da metade da populagdo mundial. Especificamente, as discussdes giraram em torno da universalizagdo do
ensino basico e da erradicacdo do analfabetismo, com vistas apromocéo da eqiidade social.

No “Plano Decena de Educagdo para Todos’ e em todos os outros documentos sobre a
educacdo no Brasil, emanados das duas conferéncias, esta explicito que a educagdo mais uma vez € chamada
para salvar a sociedade. Para tal intuito, sdo propSem-se estratégias. mobilizar a sociedade em torno da
qualidade e eqliidade na educagdo; garantir recursos financeiros para ao ensino fundamental; incrementar
investimentos privados para programas educacionais inovadores, e redefinir funcBes, competéncias e
responsabilidades.

O discurso oficial sobre “educagéo paratodos’ remete a temas educacionais criados em séculos
anteriores, hoje repostos em novos patamares da formagéo social. N&o se trata de retomar aqui o presentismo
(Robinson, Berard, Becker e outros); trata-se, sim, de averiguar o que de passado esti presente no presente.
Alguns destes temas do passado, presentes na educagdo neoliberal, estdo inscritos na pedagogia de Wolfgang
Ratke no comego do século XVII.

Clarear as idéias e préticas educacionais do pedagogo alemdo, através dos holofotes da
atualidade, tem algum significado? Mas, que importancia tem visitar o pedagogo aleméo a época em que a
tendéncia do capital para a auto-valorizagdo era limitada e chocava-se com os obstécul os impostos pel o débil
desenvolvimento da estrutura técnica do trabalho, e deslocar suas propostas e préticas educacionais para 0s
tempos em que impera o capital financeiro afim de torné-las publicas em lingua portuguesa? A resposta aesta
indagacdo depende de uma terceira pergunta: Que caracteristicas educacionais ou formas escolares, criadas
pelo pedagogo aleméo, sobreviveram através dos sécul os ou foram recriadas apds terem sido abandonadas?

Abstraindo toda e qualquer forma de presentismo, justificase uma resposta positiva & duas
primeiras questdes a medida que Ratke, fundado no método de Descartes e dos empiristas ingleses, foi o
precursor de Coménio; a medida que ele e Coménio inauguraram uma pratica educacional renovadora e

tiveram suas propostas efetivadas plenamente em séculos posteriores quando as nagfes se preocuparam em



criar sistemas educacionais de ensino e, em tempos atuais, quando a crise, por que passa o capital, tenta manter
a valorizagdo do capital; a medida que Ratke pretendeu a universalizacdo do ensino em nome da religido
reformada, a luterana, objetivando percorrer caminho idéntico ao da Ratio Studiorum da Contra-Reforma. A
terceira questdo é assunto deste estudo.

Ratke trabalhou a vida toda parainstalar seu “Método” ou sua“Arte de Ensinar”, contidos em 28
livros escritos por ele, nos diversos principados e condados de lingua alemé&. Foi incansédvel no empenho de
apresentar seu “Método”, em instalar programas escolares e produzir livros escolares. Em todos os encontros,
conversas e negociagdes, partia sempre de uma frase, contida também no “Memoria de Frankfurt”, escrito em
1612: éfécil aprender!

Ele nasceu em 1571 de pais classificados oficiamente de “burgueses honrados’ luteranos.
Esteve varios anos em Lndres, Amsterdam e Frankfurt depois de formar-se e antes de comegar as suas
publicacfes e suas atividades escolares. Dominava a lingua inglesa, o latim, grego, hebreu, caldeu, arabe,
holandés, espanhal, italiano, francés e, evidentemente, o alemao.

As brigas entre catdlicos, luteranos e calvinistas impediram, muitas vezes, a sua agdo
pedagbgica. No entanto, em toda parte repetia a sua bandeira de luta e duas frases fundamentais, frases que
todo ser humano da atualidade j& ouviu muitas vezes: “Nenhuma crianga sem escolal” e “Educacdo para
todos!”

A pedagogia de Ratke, representante do pensamento burgués em épocas ainda marcadas pelo
feudalismo alemao, produziu temas e préticas educacionais como conquistas definitivas, adaptadas & novas
situagdes histoéricas que as acolhem: a administragéo estatal, educacdo para todos, ensino publico, obrigatério e
gratuito, a participacdo intensa da sociedade, a economia de tempo e de recursos, 0 método intuitivo de
ensino, distribuicdo gratuita de manuais didéticos para efetivar a arte de ensinar.

Neste estudo articulamos a proposta educacional de Ratke com a dos tempos neoliberais,
devolvendo a ambas a seus locais de nascimento e aos conflitos travados em ambas as formagdes sociais. 1sso
serd analisado a partir de duas dimensdes que se relacionam: 0 compromisso com a escola publica paratodos e
0s parémetros educacionais. Ambas ligam o pensamento de Ratke aos tempos atuais. | niciaremos abordando os
nexos e as relagdes que ocorreram no interior da abordagem educacional do pensador alem&o. Finalizaremos
com a busca do que denominamos “tentativa de estabelecer o pensamento Unico na sociedade” ou seu

equiva ente “tentativa de proceder apedagogizacdo datotalidade social”.
1. APEDAGOGIA DE RATKE.

Neste trabalho, vamo-nos ater somente a alguns parémetros da pedagogia de Ratke, pois, outros

jaforam analisados em estudos anteriores'. A verdade é que Ratke é um pedagogo desconhecido no Brasil.
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Quando o pedagogo aleméo objetiva organizar a educacdo para todas as criancas e todos os
jovens nos principados, palatinados e condados no comego do século XVII, percorrendo o solo alem&o com
este objetivo, instituindo seu método de ensinar, sendo bem e ma compreendido, enfrentando obstéculos,
fracassando e tendo sucesso, 0s seus objetivos sempre apontaram para:

- Asfunces do Estado. Ratke organiza uma escola do Estado. Lutero, em 1520, tinha adaptado
o Estado &s realidades da Reforma; Ratke, em 1620, coloca a igreja sob o dominio do Estado e a escola na
dependéncia da igreja: “As escolas devem estar organizadas aimagem do governo” (Ratke. As Fungdes do
Soberano);

- O uso do que Gilberto Luis Alves denomina “ barateamento do ensino”. Conforme Alves, a
escola de Coménio tem a imagem da forma manufatureira de producdo e com esta também a tentativa de
objetivar o trabalho docente e de tornar mais barato o ensino. Ratke, como predecessor das idéias do pedagogo
morévio, escreve: “Também é muito barato o fato de que os rapazes sejam colocados na mesma sala, ao
mesmo tempo e juntos aprenderem amesmacoisa’ (Regulamento de Weimar)

- O Método. A pedagogia de Ratichius propds para o ensino o que ele denomina“O Método” ou
“A Arte de Ensinar”. Vinte anos antes de Coménio, multiplicou salas de aulas nas regides de lingua demé a
partir deste método e proclamou a universalidade de sua“ Arte de Ensinar”.

Enquanto origem, sua pedagogia e seu método sdo anteriores aos de Coménio. Antes do
pedagogo moravio, estabeleceu

- 0 que mais tarde se denominou “escola Unica’;

- uma organizagdo escolar em que se aplicava um programa de diminuicdo dos custos na
educagéo;

- 0 ensino mutuo. PAs em prética, bem antes de Lancaster e Bell, a seguinte norma: “As letras, as
silabas, as frases e as leituras devem ser ensinadas em conjunto; os alunos mais engenhosos podem ajudar os
menos instruidos; as melhores cabegas ajudem os que tem mais dificuldades. Os professores devem aprontar
mais rapidamente os melhores com o intuito de estes poderem ajudar os colegas. E com os mais atrasados os
professores devem tentar uma forma de aceleracéo com a gjuda dos colegas mais instruidos’ (A Arte de

Ensinar).

2. O COMPROMISSO COM A ESCOLA PUBLICA PARA TODOS

Para 0 pedagogo alemao, as escolas tinham a tarefa de formar fiéis servidores do Estado e de
construir na juventude os fundamentos inquebrantéaveis de uma fé (nica que asseguraria para todos a

prosperidade temporal e a felicidade eterna, expressa na seguinte idéia: “O soberano deve ordenar que todas as
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criangas sejam instruidas principalmente na leitura, na escrita e no célculo. Estes trés ensinamentos formam a
base de todo estudo sério e sdo absolutamente necessarios avida prética’” (As Fungdes do Soberano, cap. VII).

O objetivo de seu “Método” era adaptar 0 ensino & novas necessidades da reprodugdo simples
do capital e isso exigia a luta por uma lingua alema pura e Unica, necessé&ria para a religido e para uma patria
unificada.

A universalizac8o do ensino é o primeiro tema de sua pedagogia e esta inserida em vérios livros.
Encontra-se, por exemplo, no “ Tratado de Administracdo Escolar”. Nele Ratke adverte: “ A boa educacdo deve
ser dada pelos pais e mestres da escola. Deus o0 ordena e a autoridade secular hé de erigir escolas publicas’.
(Cap. XIX e VII). Em “O Regulamento do Ensino de Kéthen para 0 novo Método de Ensino”, reafirma a
mesmaidéia “Todas as criangas, sem excegdo, devem estar na escold” (Cap. I1, art. 17). Em “O Regulamento
de Weimar”, um regulamento escolar elaborado em 1619 por Kromayer, abase dos livros de Ratke, prescreve:

Todas as criangas, todos os jovens, devem com toda a seriedade serem
mantidos naescola. Os pastores e 0s professores devem esforcar-se para que nas aldeias e
nas cidades todos aprendam a ler, escrever e contar. E obrigagio do Estado e dever de
todaacomunidade” (Regulamento de Weimar, art. 16).

Um segundo tema da pedagogia ratichiana: a responsabilidade da “escola para todos” € do
Estado. Define as funcfes do Estado: “ Denomina-se administracéo, o governo que o soberano deve organizar €
guiar conforme a palavra de Deus. (...) Ele detém esta funcdo de Deus e deve exercé-la com todos os cuidados
necess&rios’ (As Fungdes do Soberano”, cap. VII).

A escola é tarefa do Estado. Em 1622, Ratke escreve: “A educagdo da juventude pertence
unicamente a autoridade superior politica” (Ratke. Ap. THIELE, p. 266). Ao Estado ndo compete apenas a
iniciativa de criar escolas mas também a responsabilidade da organizagdo administrativa e pedagdgica do
ensino” (Fungdes do Soberano, cap. I, 11, 11 elV).

Mas, 0 compromisso com a escola era partilhado por todos. A chamada aescola, por exemplo,
era feita com os meios de comunicacdio mais eficientes da época: “E dever do pastor anunciar do pulpito o
inicio das aulas e citar 0 nome de todas as criangas em idade escolar” (Regulamento de Weimar, art. 1°).

Ratke preocupou-se em dar efetivo encaminhamento aprética escolar, propondo que o soberano
nomeasse uma delegacdo de quatro pessoas para assegurar 0 caminho regular da escola, pessoas julgadas as
melhores, as mais sébias e as mais representativas da burguesia; estas controlavam as atividades escolares em
todo o territorio e inspecionavam os servicos escolares daigreja. Sua misséo erafavorecer “aglériade Deus e
afelicidade do pais’ (As Fungtes do Soberano, cap. VII). No mesmo livro e capitulo se |&: “Todo seu governo
depende e resulta da escola. A cada dia, a escola assegura a perenidade do governo. (...) O desenvolvimento
escolar propicia uma grande transformagdo do governo”. Em 1628, no item “Queixas’, Ratke foi decisivo:
“As escolas devemn ser organizadas aimagem do governo”.

As quatro pessoas indicadas pelo soberano para verificar diretamente o funcionamento dos
estabel ecimentos de ensino deviam criar um corpo de inspetores, recrutado entre os membros do Conselho ou

da burguesia, tementes a Deus, aféveis, experimentados e possuindo senso publico (V. As Fungdes do



Soberano, cap. V). Pela primeira vez, depois da Idade Média, a inspecéo e o controle das escolas escapam a
igreja

A prética de atribuir ao governo a fundacéo, direcdo e manutengéo das escolas comegou a surgir
no comego do século XVII. Foi Jean Bodin em seu “Discurso ao Senado e ao Povo de Toulouse” que colocou
pela primeira vez o problema da educagdo publica com uma escola Unica e ensino comum: “Gostaria que as
criangas de todos os cidadados, a qualquer categoria que pertengcam, se forem dotadas para as Letras, recebam
uma educacdo e uma instrugdo dadas conforme um método oficial num colégio publico. As criangas que ndo
s80 dotadas para as Letras, receberéo uma educagdo profissiona. E os bem dotados se beneficiardo de uma
educagdo prolongada, & custas do Estado” (Discurso, p. 57)

Ratke tem a mesma opini&o: cabe ao principe cuidar da formagéo das criancas e dos jovens; ele
deve cumprir o dever do Estado. Provavel mente Ratke conhecia o Discurso de Bodin. Assim, para o pedagogo,
o primeiro cuidado do soberano é escolarizar todas as criangas, sem excegdo. Todas, ricas e pobres - estas
sustentadas materialmente pelo Principe - devem passar obrigatoriamente pela escola piblica para aprender as
nogdes elementares, indispensaveis para o verdadeiro cristdo. O segundo cuidado que o soberano e sua esposa
devem ter € que nenhuma crianca pobre sgja negligenciada ou que abandone a escola. Prescreve, também, que
todos os aunos dotados possam prosseguir sua escolarizagdo em estabel ecimentos de estudo mais avangado,
gragas aatribuicdo de bolsas e de auxilios.

Um quarto tema da pedagogia de Ratke sd0 os recursos financeiros. PropSe um “Método de
Ensinar” que seja menos dispendioso. E o que consta no Regulamento de Weimar: “ Também é muito barato o
fato de que os alunos sejam colocados na mesma sala, a0 mesmo tempo, e juntos sob 0 mesmo professor,
aprenderem a mesma coisa’ (art. 7). Neste artigo, se ndo constassem os termos “professor” e “alunos’, dariaa
impressdo de que estava definindo a producdo manufatureira. Logo a seguir, no mesmo Regulamento, 1&-se:
“Que 0s mocgos e as mogas sejam colocados juntos a0 mesmo tempo para aprenderem a mesma coisa; € mais
barato” (art. 7). Compete aadministracéo escolar afuncéo de uniformizar o trabal ho:

“Cabe ao professor ensinar para 0 conjunto de alunos e reservar um
periodo em que ele préprio faz a leitura, mas nunca para um aluno isolado; a introdugédo
s ligdes também deve ser feita para todos os alunos de uma s6 vez. Nunca fazé-lo apenas
para um auno; sempre para todos, de umaso vez e a0 mesmo tempo” (Regulamento de
Weimar, art. I11).

O Ultimo tema pedagégico de Ratke: o Méodo de Ensinar ou a Arte de Ensinar. A
homogeneidade do ensino é assegurada por Ratke que faz concetrar os estudos a partir de um método rigoroso
e Unico e a partir de um s6 professor que utiliza procedimentos prescritos, seguindo o0 emprego de tempo
previsto pela autoridade:

“Nenhum professor esta autorizado atomar ainiciativa de modificar na sua
sala de aula qualquer que seja seu ensino ou estudo, que néo esteja prescrito pelo
soberano e pelos inspetores gerais. Caso alguém tiver uma melhoria de ensino, deve

submeté-la ao soberano e aos inspetores’ (Fungdes do Soberano, cap. VII).



A nova concepcdo de tempo que o inicio da Modernidade trouxe também se reflete na proposta
educacional de Ratke: “Os professores devem ter o cuidado com o emprego de tempo previsto (...) As aulas
tém hora certa para comegar e paraterminar”. (Id., cap. V)

Ratke empenha-se em apresentar um método objetivo para o ensino a todos. Junto acriagéo de
instrumentos de trabalho didatico para a escola - 0s manuais - a arte de ensinar tem prioridade absoluta sobre
os contelidos. E 0 método que garante a unidade da educacZo e a universalizagio do ensino.

As propostas educacionais de Ratke estdo presentes no Regulamento de Gotha que foi elaborado
por Reyer, depois da morte do mestre. Afirmam os historiadores da educago que também Coménio esta muito
presente neste Regulamento. Vamos listar algumas prescri¢cdes para a arte de ensinar, ainda ndo comentadas
neste estudo:
suspensao das aulas em épocas das colheitas;

o professor faz a recuperagdo das li¢Ges para criangas que se encontravam doentes,

a"“Caixade Deus’ dapardquia ha de fornecer gratuitamente o catecismo;

o professor deve saber trabalhar perfeitamente os manuais e segui-10s rigorosamente;

B toda a arte de ensinar vem acompanhada de ilustragdes; se ndo as tiver, as criancas devem
desenh&las. Paraisso, hd a disciplina Desenho;

B as criancas tém direito de acesso a todos os objetos que forem ensinados. Por isso, a escola
deve ter uma espécie de museu em que se encontram as coisas ensinadas: ampulheta, reldgio de sol, ervas,
arbustos, etc. E o que se chamou mais tarde “ Lig8o das Coisas’. Em cada sala de aula hd um calendério para se
entender a posi¢do dalua, e os astros, na disciplina Astronomig;

B quando se ensina matemética, as criancas devem fazer metragens em solos planos e utilizar o
péndulo do pedreiro; o ensino de angulos retos vem acompanhado com demonstracdo em desenho e com
experiéncia no solo; pode-se utilizar o mapa das demarcagdes de terras feitas pelo principado; quando se
ensinam as ciéncias naturais, o professor levar as criangas e 0s jovens para 0s locais em que se possa
demonstrar a ligdo; por exemplo, verificar in loco onde se mata um porco para aprender onde se localizam no
corpo os diversos membros, situagdo parecida ao organismo dos seres humanos;

B todas as matérias devem ser repetidas (reforco) nas sextasfeiras;

B o ensino sobre o terremoto deve ser demonstrado com a situagéo de se descarregar pedras de
uma carroga de uma vez quando, entdo, as janelas vibram; a velocidade do som, através de uma machadada em
arvore dada a mil varas de distancia ou através de um tiro de carabina; os pontos cardeais, através da
localizag@o do dtar da igreja que sempre estd no rumo do nascer do sol; leguminosas e verduras em hortas
devem favorecer a demonstragdo de um ensino sobre raizes etc.; 0 salgueiro € importante para tirar 0 suco e

para servir de protecdo aerosdo nas margens dos rios.

3.0 METODO: INSTRUMENTO QUE GARANTE A UNIDADE DO PENSAMENTO

A relevancia dada ao método de ensino indica o caréter inovador do pedagogo aleméo. Construir



instrumentos era a ordem do momento histérico do inicio do capitalismo.

Por que Ratke revolucionou 0 método e ndo o conteido do enisno? O contelido do ensino erao
religioso em grande parte e este ndo tinha necessidade de ser renovado; ao contrario, tinha que ser conservado e
transmitido através de um bom e inovador método.

Tanto é verdade que o livro “De Revolutionibus’ de Copérnico néo faz parte dos contelidos
propostos pelos manuais de Ratke e de seus colaboradores. Galileu e o telescopio também ndo tinham assento
nas salas de aula de Ratke. A sua pedagogia manteve-se fiel aidéia de uma natureza organicamente harmoniosa;
nela ndo ha indicios de uma concepgdo sobre uma natureza mecanicamente em concordancia ou de uma
concepgdo cientifico-natural. Se é possivel pressupor que o racionalismo de seu método revela a pratica do
trabalho manufatureiro, como escreve ALVES, uma prética objetivada, racionalizada e universalizada, deve-se
completar que a consciéncia social de Ratke e de Coménio enraiza-se na concepcéo de umaharmonia universal
e do irracionalismo social de cunho religioso. O racionalismo do método convive com o contelido do
irracionalismo religioso. (V. HOFF. INTERMEIO). A luz da natureza e da religi&o sfo bases indiscutivels na
concepcdo de Ratke: “A concepcdo gera da escola cristd deve ser erigida e mantida a partir da Sagrada
Escritura, da Natureza e das Linguas, numa verdadeira harmonia entre a Fé, a Natureza e as Linguas’
(Manuscritos de Gotha).

No seu tratado sobre a ética, Ratke protege-acom alei natural, eternae intemporal (V. O Ensino
da Mora das Escolas Cristas, pl7). A natureza deu, também, a0 homem bons meios e boas ocasides de
descobrir os instrumentos e, a0 mesmo tempo, mostrou-lhe o uso correto dos instrumentos que, por sua vez,
demonstram claramente a utilizagdo correta das coisas e a maneira mais rapida de aprender com maior
seguranca e maior facilidade. O ser temporal-histérico em que esté inserido Ratke ainda néo estava & voltas
com a construgdo de instrumentos de producdo, mas preocupava-se com a construcdo dos instrumentos de
trabalho. No Livro 3, cap. |, Ratke escreve que osinstrumentos servem também para captar tudo e a tudo reter
por muito mais tempo e com menosfadiga. (V. RIOUX, p. 122-3)

Existe também, de acordo com a natureza, uma ordem nos instrumentos e nas coisas. Estas
precedem &queles. E isto pode ser comprovado pelos seguintes pontos: 1. A natureza faz conhecer em primeiro
lugar as coisas antes dos instrumentos; esta é a sua ordem; 2. Devem-se expor as coisas antes dos instrumentos;
3. Os instrumentos sdo inventados em fungdo das coisas; 4. Para a inteligéncia esta ordem é comoda, mais
razoével e lhe exige menos fadiga. 5. Os exemplos, para explicar as regras, devem ser tirados das coisas e ndo
dos instrumentos (RIOUX, p. 124).

A concepgdo de uma natureza organicamente em harmonia remete o estudo a filosofia e a
ciéncia

Até o século XVII, afilosofia e a ciéncia eram insepardveis. Esta afirmacéo de Heller (p. 307)
explica que cientistas, como Copérnico (1473-1543), Kepler (1571-1630), e Galileu (1564-1642) ndo
entravam nas aulas de Ratke e de Coménio. H& fortes comprovagdes, para quem os I€ e os relé, que Ratke e
Coménio ensinam nos seus livros didéicos uma terra fixa, central no mundo; ndo se aventuravam ao

heliocentrismo. A ciéncia estava muito dirigido para a formac&o do homem cristéo e ndo para descobrir as leis



da natureza. E isto vai durar até amorte de Galileu.

A filosofia da natureza e a ciéncia natural também ndo eram diferenciadas da experiéncia da
natureza. A relagdo emocional entre oS homens e a natureza era feita sem a mediacdo da ciéncia. O
macrocosmo dos fil ésof os da natureza é reproduzido no microcosmo e resulta numa grande harmonia natural.

Por essas razdes, Copérnico ndo entrou nas aulas de Ratke.

Em Kepler, as leis das estrelas eram andlogas & leis da mUsica, ambas se fundando na harmonia
dos nimeros, de acordo com os heopitag6ricos e Vitorino da Feltre; ou de forma mais ampla, de acordo com o
Quadrivium. Mas, a partir de suas obras maduras, a realidade e a natureza deixaram de ter uma estrutura
organica e foram captadas mecanicamente estruturadas. O universo ndo se apresentava mais como um ser
divino, mas deveria ser visto como um reldgio divino. O principio que movia o universo para 0s renascentistas
era o espirito, a alma do mundo, a “forca’; este principio tornou-se mecanicista em Kepler. Com aimagem
mecanicista nasceu a ciéncia natural propriamente dita. Coménio e Ratke, a despeito da valorizagdo que deram
aFisicae aMatemdtica, - aquele mais do este - ndo permitiram que Kepler penetrasse em seu ensino. Para eles
0 universo eraum ser divino, perfeito, com uma estrutura organica e harmoniosa.

Se estabelecemos um didlogo entre Ratke e Coménio € porque a filosofia da natureza |hes era
comum; a ciéncia natural, a ciéncia para conhecer a natureza, era mais acentuada em Coménio. No entanto,
ambos ainda n&o tinham as condi¢des objetivas para atuar num universo de transformagdo da natureza e aplicar
seus resultados aprodugéo.

A filosofia e a ciéncia eram insepardveis em ambos. A observacdo e a experiéncia figuravam
como bases comuns nos seus métodos, mas a hatureza e a hatureza humana néo eram concebidas como um
resultado da atividade dos homens, antes como um auto-movimento.

Como se percebe, abase da harmonia esté a legitimag&o do natural. Uma natureza concorde com
a natureza humana nédo significava uma natureza humana igualitaria. Os pedagogos ainda tinham muito
presentes a violéncia das armas na Boémia, dos anabatistas em Munster e o inicio das guerras religiosas, para
se deixarem guiar por contetidos revolucionarios.

No cultivo do pensamento Unico, a harmonia global fundava uma concepcdo unitéria a explicar
0 universo. Dessa forma, 0 método ou a arte de ensinar tornam-se prioritérios sobre os contelidos,

principalmente quando estes trazem o perigo de revolucionar a concepgdo de mundo.

UMA CONCLUSAO: A PEDAGOGIZACAO DA TOTALIDADE SOCIAL

A tentativa de expressar um pensamento Unico, baseado na crenca e na unificagdo da lingua
alemd erudita e da pétria lemd, era a caracteristica de fundo para Ratke criar seu “Método de Ensinar”. O
inicio da Modernidade apresentava a producéo das manufaturas simples e com ela estava posta a produgéo de
instrumentos de trabalho. E uma outra caracteristica que influencia Ratke ndo somente na proposta de um
ensino Util e pratico como também de uma arte de ensinar que tivesse a mesma configuragédo do trabalho das

manufaturas inicias.



A mesma tendéncia em “naturalizar” um pensamento Unico expressa-se hoje em tempos de
educacdo neoliberal. Encontramos temas e préticas educacionais inventados, recriados e utilizados por Ratke
no comego do século XVII, adaptados & novas situagdes histéricas da globalizagdo que os acolhem. Vamos
listar alguns temas e aspectos:

- as funcbes do Estado em mobilizar e coordenar uma ampla iniciativa em relagdo a educagéo
paratodos;

- 0 compromisso do Estado e da sociedade para a educagdo basica;

- achamada asociedade civil para participar na prética educaciona’;

- aproposta de uma escola Unica;

- 0 auxilio do método monitorial, com para-professores na alfabeti zagéo;

- ensino publico com caracteristica de utilidade prética, sem muito conteido;

- uniformizagdo do ensino através do método e da utilizagdo de livros didéticos;

- universalizag&o da educagéo através da diminuicdo de recursos financeiros

- métodos de ensino dirigidos para o trabal ho produtivo, parao ensino Util;

- controle sobre a administracéo do ensino através de inspetores.

A idéia que queremos propor a reflexdo dos educadores ndo é a de que, hoje, estdo sendo
recriados estes temas e aspectos educacionais do passado acima listados. Estes sdo, por assim dizer, universais.
O que pretendemos concluir, a0 enumerarmos propostas passadas retomadas no mundo globalizado, é que o
passado que esta presente no presente constitui no educador uma dimens&o que se encontraem seu interior. Em
épocas de crises - quando o capital tem dificuldades em se reproduzir, como foi o caso da reprodugdo simples
da manufatura aépoca de Ratke, e no caso dacrise do capital financeiro, hoje em dificul dades para se valorizar
- recorre-se aeducagdo como barco de salvagdo da sociedade. E isso esta claro nas conferéncias citadas no
inicio deste estudo: aeducacdo cabe a tarefa da reorganizacéo da sociedade, do papel de capital humano, da
formagdo para o trabalho e, até, da diminui¢do de novos nascimento de seres humanos porque o capital ndo
consegue sustentar uma tamanha popul agéo.

E neste momento de crise que s30 recriados temas educacionais do passado, principamente,
métodos para reorganizar a sociedade e para “ naturalizar” os “novos tempos’. Nessa situagdo de crise, buscam-
se os fantasmas do passado que, em épocas posteriores, por certo seréo conjurados.

O conjunto de instrumentos educacionais que hoje é reproduzido aponta, tanto |4 como ¢4, para
autilizag8o da educagdo em geral e do ensino em particular nafungéo de “naturalizar” e legitimar os tempos da
globalizacdo, sob o dominio do capital financeiro. Esta tentativa foi e é autoritéria. Pressupde sempre a

pedagogizagdo datotalidade social.
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