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O presente trabaho traz reflexfes e aguns resultados sobre a pesquisa desenvolvida
durante os anos de 1998 e 1999, no Centro de Atencdo Integral aCrianga e ao Adolescente
CAIC®, com um grupo de mulheres, maes de alunos das Séries iniciais. Nele abordaremos
as representacbes sociais e 0 imagin&rio sobre a cultura da escola no processo de
afabetizacdo. Cabe ressatar que esta experiéncia caracterizou-se como uma construcdo
coletiva sob os olhares das pesquisadoras, da afabetizadora e das alunas, favorecendo a
organizacdo didético - pedagdgica da proposta de afabetizacdo de jovens e adultos, durante
0 desenvolvimento do projeto. Vivenciamos trés processos educativos concomitantes. o
primeiro refere-se a congtituicdo de um grupo de pesquisadoras, que iniciou, com este
trabalho de afabetizacdo de mulheres, uma linha de pesquisa em afabetizacdo de adultos; o
segundo, diz respeito a0 processo de formacdo da académica no projeto como professora
afabetizadora; e o terceiro processo, o de afabetizacdo das mulheres propriamente.

Para redlizar 0 estudo sobre as representaces sociais e 0 imagin&io das mulheres
em relagdo aescola, temos buscado a contribui¢do de alguns tedricos a fim de compreender
como estas representacdes se congtituem e qua é a interferéncia do sujeito, individua ou
coletivo, em sua definicéo .

Tomamos como referéncia 0 que preconiza Moscovici sobre as representacdes
socials, a partir dainterpretacéo de Guareschi e Jovchelovitch. Para eles:

'Este trabalho é parte da pesquisa. Alfabetizagdo de Mulheres construindo um projeto politico-
pedagogico-interdisciplinar a partir de histérias de vida de mulheres ndo alfabetizadas Esta pesguisa
conta com 0 gpoio do CNPg, através de uma Bolsa de Iniciago Cientifica e do Programa Ingtitucional da
Fundagdo Universidade Federd do Rio Grande, através de uma Bolsa de Traba ho.

2 Doutoranda em Educaci na PUCRS - Professora do Departamento de Educagio e Ciéncias do
Comportamento da Fundagdo Universidade Federal do Rio Grande, FURG.

3 Mestre em Educagio — Professora do Departamento de Educacdo e Ciéncias do Comportamento da
Fundacdo Universidade do Rio Grande, FURG.

4 Académica do Curso de Pedagogia da Fundagdo Universidade Federa do Rio Grande — Bolsista de
Iniciagdo Cientificado CNPg.

°0 Centro de Atencéo Integral & Crianca e ao Adolescente - CAIC, situa-se no Campus Carreiros da Fundagzo
Universidade Federd do Rio Grande -FURG. Este Centro faz parte da Pré-Reitoria de Assuntos Comunitérios
e Estudantis desta universidade.



“..A dimensdo cognitiva, afetiva e social estdo presentes na propria nogdo de
representacles sociaiy...].O cardter simbdlico e imaginativo desses saberes traz a
tona a dimensdo dos afetos, porque quando Sujeitos sociais empenhamse em
entender e dar sentido a mundo, eles também o fazem com emogdo, com
sentimento e com paix8. A consrugdo da significagdo simbdlica €
simultaneamente, um ao de conhecimento e um ao afetivo. Tanto a cognicdo
como os afetos que estdo presentes nas representacfes sociais encontram a sua
base narealidade social...” (1994:20)

Estes autores acreditam que a contribuicdo das teorias das representacOes sociais
mostra possibilidades de ir contra uma epistemologia do sujeito “puro” ou uma
epistemologia do objeto “puro”, porque ela centra seu olhar sobre a relagdo entre os dois.
Dizem ainda que esta teoria “ ...recupera um sujeito que, atraves de sua atividade e relacdo
com o objeto-mundo, constréi tanto 0 mundo como a s proprio...” (1994, p.19).

Na mesma linha de pensamento, encontramos as idéias de Jodelet (1984), citadas

por Elzirik (1999), em que as representages sociais so entendidas como:

“..uma forma de interpretar nossa redlidade cotidiana [..] atividade mental
desenvolvida por individuos e grupos para fixar suas posicdes em relagdo a
StuagBes, acontecimentos e comunicagfes da vida cotidiana [...] Ela ndo é
smplesmente reprodugdo, mas construgdo e comporta, na comunicagdo, uma
parte de autonomia e de criagdo individua ou coletiva’. (Jodelet:361 apud
Elzerick:128).

Nesta perspectiva é possivel perceber a possibilidade de interferéncia do sujeito no
rompimento de representagbes sobre a escola, principamente porque, atuamente, se
traduzem pelas relagbes sociais que excluem ou discriminam o cidaddo. Este processo de
ruptura se dard na medida em que os profissionais da educagdo perceberem que podem
realizar novos ol hares sobre a escola e construir novos sentidos nesta instituig&o.

Estes fundamentos nos levam a compreender o que as mulheres revelaram em seus
depoimentos. As representacdes que, de aguma forma, as levaram a exclusdo do processo
escolar. Quer dizer, elas expressaram um olhar da escola, que € distanciada de suas vidas e,

muitas vezes, foi excludente. Algumas disseram que:

“..Na escola eu s6 me lembro da merenda, do triguinho, porque aprendé eu
aprendi muito pouco; mas gostava de estuda e até hoje eu gosto...” (ZT)

“...Eu me lembro que a professora botava a gente de castigo naquelas tampinhas
de coca-cola, de joelhos. E agora, acho que ndo tem mais isso. A gente ficava
quaseuma horaali...” (RP)

“...0 ensino antes era mais fraco. Eu ndo consigo ensind mais a minha filha. Até
as coisas que eu ja vi, eu ndo me lembro mais. Hoje é bem melhor. Eu me
lembro, no tempo que eu estudava era faci,| as professoras davam tudo pronto, a
gente nemtinha que pensar...” (A)

“...Meu problema era Matematica e a professora de Portugués era a R, uma
chata, porque professora tem que da atencdo. Ela ndo dava explicacdo, botava
no quadro edeu...” (DS)



Nesses depoimentos visudizamos representagbes sobre a escola, que mostram a
relagdo do sujeito com a professora e com o conhecimento. A referéncia € que a escola ndo
ensinou e que os professores nem sempre foram bons, no sentido de explicar o conteido
ensinado. De uma forma gera, podemos dizer que € uma representacdo negativa sobre a
escola

Ao retomarmos a idéia de representacdo como de intervencdo do sujeito, e na
medida que entendemos a escola como um espago socid construido pelos profissionais,

enxergamos a possi bilidade de mudanca. Como nos diz Elzerick:

“Se hoje a representagdo que temos da escola é negativa, afastada da vida, do
desgo, da aegria, do movimento, exaurida da curiosidade investigativa,
atravessada por lutas politicas e interesses de corporages profissionais, é
importante que saibamos que € esse um processo aivo de construgdo. A
representagd0  se constréi nessa agdo de conhecer/re-conhecer/fazer 0
conhecimento.” (1999:128)

Nesta direcdo, pensamos que o papel dos educadores estd em assumir uma atitude
de “conhecer/re-conhecer/fazer o conhecimento”, porque serd neste processo que faremos
diferentes olhares sobre a ingtituicdo e, ab mesmo tempo, imprimiremos outro sentido de
estar neste espago, para nos, profissonais e, principamente, para os aunos, que estamos
vivenciando relagbes sociais educativas, que permitem a construcdo de representacles
sociais negativas da instituicéo.

Encontramos ainda, em Minayo (1994), uma idéia de representacdo socid que vem
a0 encontro das reflexfes que temos realizado na vivéncia da pesquisa. Como a autora,

acreditamos que:

“As RepresentacBes Sociais se manifestam em palavras, sentimentos e condutas e
se indtitucionalizam, portanto, podem e devem ser andisadas a partir da
compreensio das estruturas e dos comportamentos sociais. Sua mediagdo
privilegiada, porém, é a linguagem, tomada como forma de conhecimento e de
interagdo social.” (1994: 108)

As representagbes das mulheres sobre a escola foram observadas pela professora

afabetizadora nos diversos espagos educativos durante o projeto. Os sentimentos das
alunas sobre a escola e sobre a aprendizagem se manifestavam nos comportamentos, nas
falas e nas relagdes sociais durante o processo de reflex&o acerca da construgéo da leitura e
da escrita contextualizada ao mundo simbdlico do grupo.

O imagin&io na nossa compreensdo se congtitui de representagBes ssimbdlicas do
real, como afirma Postic(1993). Para ee “ O imaginario comeca onde a realidade opde,



Sendo rejeicdo, ao menos resisténciazalgo ndo estd diretamente acessivel, escapa, mas
pode ser adivinhado; permite uma esperanca, embora velada” (1993, p. 15).

Entendemos, também, que as representacbes sociais € 0 imagin&io traduzem a
cultura, o que nos impde uma definicdo desse termo t&o polissémico. Temos entendido
cultura a partir dos referenciais de Geertz, que defende um conceito essencialmente
semicdtico. Ele acredita como Max Weber que “ 0 homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu...” (1989, p.15). Isso leva Geertz a assumir a cultura
“como sendo essas telas e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em
busca de leiss mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do
significado.” (Ibidem,1989:15). Neste sentido, pensamos que as representagdes sociais e o
imaginario das dunas vao sendo congtruidos nestas telas de significados tecidas em suas
relagBes socials, congtituidas pelasingtituicdes familia, igreja e escola

No cotidiano do espago pedagdgico oferecido pelo projeto, foi possivel evidenciar,
nas manifestacbes das alunas, suas representactes sobre a escola. Percebemos que, mesmo
aquelas alunas que ndo a freguentaram, foram construindo representaces e um imaginario
sobre esta indtituicdo. Esta constatac8o reforca a idéia da cultura como teia de significados
de grupos humanos.

As representactes e 0 imagin&io das aunas, em relacdo ao processo de ensino e de
aprendizagem, revelan uma idéa baseada na epistemologia empirista Vegamos o
depoimento de uma auna, quando faz alusdo ao pouco nimero de colegas no primeiro dia
de aulas “ Sora, ou melhor, professora, € pior ter poucas alunas, porque assm a senhora
vai poder t4 sempre ‘mirando’ 0S NOSsOS erros e VE quem sabe e quem ndo sabe...” (grifo
nosso)(MH). A expressdo grifada do depoimento retrata a idéa de conhecimento como fato
pronto, porque, ou o sujeito sabe, ou ndo sabe, ab Mesmo tempo em que Situa 0 erro como
incapacidade de aprender e ndo como uma hip6tese de conhecimento. O professor € aquele
que “mird’ e, a0 “mira’”, inclui ou exclui o sujeito na atividade educativa. 1sto revela um
imagin&rio da ndo possbilidade do ero e da aprendizagem como produto e ndo como
processo.

A dfabetizadora relata que a expressdo de medo da aluna demonstra que €la ja
passou pela escola e certamente foi “mirada’ pela professora em seus eros. Este € um

sentimento que foi sendo trabalhado com o grupo de mulheres — a superagdo do medo de



erar e conseglentemente 0 medo da exclusdo. O processo de exclusdo tem sido mediado
pela escola, no momento em que o auno, dentro dela, € margindizado pelo ritmo préprio
de aprendizagem ou pelas suas limitagdes. E o que Ferrari(1991) chama de exclusio NA
escola

O processo de exclusdo esta presente nas representacdes das aunas e é praticado por
elas na propria organizagdo do grupo. Nos primeiros dias de experiéncia de sda de aula,
ficou explicito que o grupo se organizou de acordo com o “nivel de conhecimento” que
cada uma possui. Considerando que o grupo € composto por mulheres de diferentes niveis
no processo de dfabetizacdn, esta heterogeneidade revelou um imagin&io sobre a
diferenca, no sentido de inferioridade e superioridade, entre aguelas que ja& sabem ler e
escrever e as que estdo comegando este processo.

Embora a proposta pedagdgica tivesse, desde o0 seu inicio, como um dos seus
fundamentos basicos o trabaho coletivo e a interacdo do saber, com base na idéa de
inclusdo do sujeito no espago socia, congtruir nas relagdes humanas do grupo a aceitacéo
das diferencas individuais congtituiu-se num grande desafio para a afabetizadora. Esta
experiéncia exigiu, em determinados momentos, a organizacdo de reunides com as
participantes, a professora e as pesquisadoras, com a finalidade de retomar a proposta do
projeto e de discutir vivéncias discriminatérias para evitar a ruptura do grupo. A conquista
do espaco e a disputa entre as participantes no que se refere ao conhecimento é uma
representacdo que decorre das relagbes sociais estabelecidas nas comunidades. Quer dizer,
0 grupo expressa as relagbes de disputa e competitividade do mercado de trabaho e a
primazia da prética social individua também no processo de construcdo do conhecimento.

Essas primeiras reflexdes sobre as representacfes e 0 imaginaio das alunas nos
agpontam a possibilidade de, através delas compreender as relacfes sociais educativas que
se estabelecem no processo pedagdgico e delinear possiveis caminhos aternativos para a

construcdo de uma proposta na perspectiva de ensino e de aprendizagem construtiva.
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