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A Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva de orientacdo para 0 desenvolvimento
integral do ser humano vem sendo concebida, mesmo que de forma ténue, como fruto dos
anseios do grupo com o qual se trabalha, sendo que para que isso se efetive faz-se
necessario a organizagdo de propostas curriculares que permitam combinacfes, énfases,
supressdes, complementos e formas de concretizacdo, especificas ao contexto de educacéo.
Desta maneira, a tentativa € de ultrapassar a concepcdo de gque os curriculos escolares sdo
apenas uma selecdo de conteldos e disciplinas organizadas em uma grade curricular de
acordo com aguns parametros. De outro modo, organizar um curriculo implica num
processo que se rediza entre lutas, conflitos de posiches e relacbes de poder. Nessa
dimensdo curriculo é considerado artefato social e cultural. Isso significa que ele é colocado
na moldura mais ampla de suas determinagBes socials, de sua historia, de sua producdo
contextual .

O curriculo ndo é elemento inocente e neutro, mas esta vinculado a relagbes de poder,
transmite visdes sociais particulares e intencionais, influenciando a construgdo de
identidades individuais e sociais especificas. O curriculo ndo é atempora, €le tem uma
histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de organizagdo da sociedade e da
educacdo (Moreira, 1995). Neste sentido, faz-se necessario estarmos atentos aos “ porqués’
das formas de organizacdo curricular e, consequentemente, conferir maior énfase a0 que
possa contribuir para o tipo de cidadéo que se desgjaformar.

Os estudos acerca do curriculo escolar tomaram rumos diferentes a partir de 1970, quando
passou-se a desenvolver andlises sobre as relagbes entre curriculo e mundo. Nessa
perspectiva, a teoria critica do curriculo reflete e questiona a idéia de que a fungdo da
escola seria, prioritariamente, adaptar os individuos a sociedade em que vivem. A partir
dessa abordagem os tedricos defendem a transformac@o da escola concebida conforme o
modelo industrid, em uma ingtituicdo que fosse um fator de inclusdo socia. O curriculo

pensado nesse contexto deve objetivar a formacdo integra do aluno, oportunizando o



aprendizado de conhecimentos diversos, habilidades, técnicas e estratégias, bem como a
construgdo de atitudes sociais criticas e criativas, inclusive no que se refere ao exercicio da
cidadania democrética.

Entretanto, ainda na atualidade, muitos professores associam 0s conteidos curriculares com
conceitos a serem memorizados e procedimentos a serem reproduzidos. Essa prética
dissocia a educagdo do contexto social, do tempo, dos valores, condi¢es e acontecimentos
historicos em que se manifesta e que integra (Critelle, 1981).

Transgredindo essa visdo, temrse a perspectiva de que educar é criar Situagdes de
aprendizagem nas quais todos os aprendentes possam despertar para a sua dignidade de
sujeitos do seu futuro. Embora se possam outorgar de fora eementos do contexto
propiciador da dignidade de cidaddo, tal experiéncia deve ser conhecida e reconhecida
pelos(as) préprios(as) cidaddos(as). Esse entendimento possibilita repensar e reinventar o
fazer pedagdgico com vista amudanca de enfoque dos contetidos curriculares.

Na concepcdo Freireana, o0 tornar-se protagonista também se materidiza no debate que
possibilita a re-leitura da realidade de que pode resultar o enggamento do educando em
préticas politicas com vistas a transformacdo socia. Em Por uma Pedagogia da Pergunta,
Freire (apud. Gadotti, 1985) afirma que existem perguntas fundamentais que provocam o
discente em torno da substantividade das coisas, da razéo de ser delas, de suas finalidades,
do modo como se fazem, sdo das. O Que? Por que? Como? Para que? Por quem? Para
quem? Contra que? Contra quem? A favor de que? Para efetivaco dessas questdes e o
enggamento dos educandos, a escola precisa definir prioridades didéticas favorecendo
inclusve experiéncias escolares coerentes com as necessidades da sua clientela,
oportunizando abordagens que explicitem a face oculta de um mundo que exige um novo
humanismo, baseado em novos direitos humanos, que tornara possivel a sobrevivéncia do
planeta. A proposicdo de um curriculo que contemple essa visdo globaizadora tem como
desafio o trabalho transversa dos saberes, para poder enfrentar a concepcdo
compartimentada dos conhecimentos que ainda caracterizaa escola

Uma abordagem curricular: Cidadania que bicho é esse?

As idéias até aqui discutidas revelam a necessidade em construir-se processos de Educacdo
de Jovens e Adultos — EJA - que contemplem:

- Perspectivas criticas das rel agdes entre curricul o e sociedade;



- Abordagem dos contetidos curriculares ndo apenas no nivel conceitual, mas sobretudo
nas agoes e relagdes vivenciais,

- Inclusfo dos agentes e de seus saberes nos processos de ensino e de aprendizagem;

- Enfrentamento do desafio da transversdidade com vistas a ampliacdo e
aprofundadamento do processo de humanizacao.

Muitas exeperiéncias com Educagdo de Jovens e Adultos témse pautado nesses
referenciais. Como exemplo, traremos adiscussao o projeto “ Cidadania, que bicho é esse?’,

gue foi desenvolvido por professoras e estudantes de médulos de EJA de uma escola da
rede municipal, locdizada na zona oeste da cidade de Recife. A eaboracdo e
desenvolvimento do projeto foi provocada pela necessidade em utilizar e aproximar 0s
elementos teoricos, estudados pelas professoras em Situagbes de formagdo continuada
(capacitacOes, cursos de pos-graduacéo) com a pratica cotidianaem EJA.

O contexto especifico da referida escola contribuiu para o desenvolvimento da temética do
projeto, sobretudo no que serefere:

- lrregularidade da freqliéncia dos(as) aunos(as) no decorrer do ano Ietivo;

- A resisténcia dos(as) estudantes em participar de atividades que ndo se restringisse as
préticas convencionais de aula, por exemplo, aulas-passeio, exibicao de videos.

- Ao fato de que grande parte dos(as) estudantes eram pais de aunos(as) do Ensino
Fundamental, na mesma escola, mas ndo se mostravam engagjados em atividades as quais
Ihes eram propostas, por exemplo, reunides de pais.

Numa andlise preliminar, os(as) alunos(as) ndo se mostravam co-responsavels nem pelo seu
processo de escolarizagdo, nem pelo de seus filhos. Ao que parece, para eles a escola
desempenharia a funcéo de prestadora de um servigo, ensinar a ler e escrever num sentido
restrito. Neste sentido, aueles jovens e adultos fataria uma compreensdo e usufruto de
aspectos fundamentais do exercicio da cidadania Desta maneira, o desenvolvimento do
projeto teve como objetivo principal oportunizar o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo critica e de busca de solugdes diante de situagdes vividas no cotidiano do cidaddo
ou cidadd, dentro e foradasalade aula.

O trabalho teve inicio em agosto de 1999 quando foi proposto aos(as) aunos(as) para a
elaboracdo (registro) de um “projeto de vida’. No primeiro encontro com os aunos, pediu-
se para que respondessem & questdes. “0 que ndo quero?, O que quero?, Como penso em



fazer?’ Perguntas referentes & agles dos(as) estudantes no ambito da familia, da escola e
nos momentos de |azer.

A partir do desenvolvimento dessa situacdo ficou evidenciado que o pensar e plangar acoes
apresentava-se como ago novo. Muitos diziam ndo ter um “projeto de vida’; outros
referiam-se apenas aos membros de sua familia, denotando um distanciamento do
pessodidade do projeto de vida; outros ainda, apresentavam metas de vida modestas. Apos
andisar as agdes e registros dosg(as) aunog(as) frente a este primeiro momento, e dando
prosseguimento & atividades do projeto, as professoras propuseram uma Situacdo na qua
os(as) alunos(as) indagaram-se acerca do que seria cidadania. Para tanto formularam-se trés
guestbes de base: O que é cidaddo? O que € necessario para a cidadania? Ja sentiram-se
“lesados’ na condic¢do de cidaddo, cidadd? Onde, como, quando?

Ao responder & questBes, os(as) adunos(as) expressavam diversos significados para o que
seria cidad@o(d) e cidadania Cidadd € ..”Homem de bem”; “Bom cardter”; “Pessoa
conhecida’; “Pessoa de posses’. Para a cidadania é necess&rio ...? “Saber ler e escrever”;
“Ter conhecimento (com pessoas de influénci@)”; “Ter um trabalho”; “Ter estudo, porque
sem estudo ninguém é nada’. Um outro aspecto importante destacado neste primeiro
encontro foi a narracdo de SituagBes & quais eles(as) proprios(as) vivenciaram situagdes de
desrespeito a0 exercicio de sua cidadania. Essa discussdo proporcionou a emergéncia de
diversas tematicas que envolviam questdes de salide, servigos telecomunicacdo, direito do
consumidor, trabalho, seguranca, ética, género, direitos humanos, relagdes sociais, servicos
publicos, educacdo, meio ambiente entre outros. Essa ocasido foi videografada para
posterior anadlise, que em termos gerais, demonstrou que os(as) estudantes apresentavam
uma compreensdo mais restrita do que fosse ser cidadd e cidadania, vinculada a
esteridtipos sociais que reduziam 0 expecto a vivéncia da cidadania, entretanto as falas
demonstraram-se também uma abertura a hovas compreensdes, conforme foi avaliado peo
grupo: “E assunto do interesse de todos’; “Adquirimos mais conhecimentos’; “Podemos
tirar dividas dos colegas’; “Nos conhecemos melhor”.

Em decorréncia deste encontro com os(a)s aunos(as) foram plangadas varias Stuacdes
desenvolvidas ao longo do semestre letivo. Para melhor desempenho didético, procurou-se
elencar eixos tematicos de cada area do conhecimento em consonéncia com o tema numa

perspectiva interdisciplinar. Entre as muitas situages didaticas que aprofundaram o assunto



podem ser exemplificadas: aulas passeio a servigos de protecdo ao cidaddo; técnicas de
dinmica de grupo para reflexdo de praticas cotidianas relacionadas a0 exercicio da
cidadania; oficinas relativas aos direitos do consumidor; elaboracdo de cartazes para
divulgacdo dos direitos e deveres do(a) cidaddo(8d); confronto de diversos conceitos de
cidadania

Na conclusdo do trabaho foi realizado um momento avaiativo do processo, tendo sido
constatados indicios de ampliacdo da compreensdo de cidadania. Por exemplo, a0 ser
comparada a fala que os(as) aunog(as) tinham ao iniciar o trabaho com a que tiveram
notou-se que o significado de cidadania para €les(as) ndo mais estava associada apenas aos
deveres, como afirmou Dona Nair (65 anos, Mddulo 1) “E por isso que a gente ndo procura
nossos direitos, muitas vezes nem conhecemos, entdo fica dificil tomar atitude’.

O trabaho proporcionou aos(as) aunos(as) liberdade de crescimento, onde eles(as) tiveram
oportunidade de reconhecer em seus pensamentos e nas suas aitudes, fazer relacdo de s
proprio no contexto socio-cultural, sondando e colocando-o a prova, encontrando subsidios
para tornar-se agente de novas mudancas enquanto cidad@o(d), objetivando melhoria da

gualidade de vidaindividua e coletiva.

Consideractes Finais

A idéas discutidas neste texto, no tocante a organizacdo de propostas curriculares para
Educacdo de Jovens e Adultos, desafiam os educadores a estarem em constantes
construcbes e desconstrugbes. No nosso exemplo, as referidas professoras que
desenvolveram o0 projeto “cidadania que bicho esse?’, tiveram que, elas proprias, se
perguntarem, revendo e confrontando os subsidios tedricos e metodoldgicos que foram
trabalhados em situagbes de formagdo. Neste sentido, para que sgja efetivadas préticas na
EJA, nas quas ndo sgam apenas contemplada uma abordagem conceitua e
compartimentada de contelidos, como os relacionados a Cidadania, € necessario que 0s
educadores estejam impelidos a buscarem cada vez mais meios que oferecam condicdes
para que o individuo e a comunidade descubram a s mesmos e se afirmem sempre mais no
tempo e no espaco, contribuindo com a construgdo da humanidade e do ser humano (Souza,
2000).
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