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I ntroducdo

Este trabalho discute resultados de uma investigagdo sobre o significado de um
projeto de extensdo universitéria naformagéo de Educadores de Jovens e Adultos.

O projeto andlisado oferece a jovens e adultos um curso com duragdo de dois anos
equivalente a0 segundo segmento do Ensino Fundamental, onde as aulas das disciplinas
Ciéncias, Geografia, Histéria, Matemética e Portugués sdo ministradas por monitores/as
professored/as, alunos/as dos respectivos Cursos de Licenciatura, orientados/as por
professored/as da Universidade, que assumem a coordenagdo das éreas e das turmas bem
como a coordenacdo gerad do “Projeto”. As turmas sdo acompanhadas por monitores/as de
Pedagogia e uma proposta para organizagdo e acesso ainformagdo € desenvolvida pelos/as
monitores/as de Biblioteconomia, em ambos o0s casos sob coordenagcdo de professores/as
universitiriodas das respectivas &ess. Além disso, varios aunosas das disciplinas de
Pratica de Ensino realizam seus estagios supervisionados nesse projeto, que € também
campo de pesquisa para eaboracdo de monografias de conclusdo de curso, dissertagdes de
mestrado e teses de doutorado.

Em nossa investigagdo, procuramos dar voz a educadores de jovens e adultos que,
tendo vivenciado o trabalho pedagdgico no “Projeto” como monitoresprofessores, durante
sua graduacdo, sdo chamados a refletir sobre essa experiéncia na sua formagdo docente e
sobre repercussOes e demandas dessa formagdo na prética pedagégica que hoje
desenvolvem em suavida profissond.

Ao andisarmos os depoimentos desses educadores, cumpre-nos destacar a dimensdo
formativa do “Projeto”, mas, de modo especial, interessa-nos aqui focalizar aspectos que
evidenciam possibilidades e desafios que permeiam o campo da Formacdo de Educadores

de Jovens e Adultos, particularmente dagueles que atuam no &mbito da Educacdo Escolar.



A formacao de educador es/as de pessoas jovens e adultas

A revisdo bibliografica, empreendida durante todo o processo de redizacdo da
pesquisa, € que incluiu consultas & bases CALCO (livros e teses da Biblioteca da
FaE/lUFMG), PERI (artigos publicados em periddicos da Biblioteca da FaE/lUFMG),
REDUC (publicagbes da aea educaciond na Améica Latind, CD-ROM ANPEd
(dissertaces e teses), USP/Sibi (acervo da biblioteca da FEUSP) e Banco de Dados da
Acéo Educativa/SP confrontou-nos com um numero relativamente modesto de productes
enfocando a temaética da formac&o de educadores de jovens e adultos.

O que encontramos na literatura especializada ndo foi muito diferente do que
identificamos na experiéncia e nos foruns de discussdo da temética da Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA): a constatagdo da precariedade, reiteradamente denunciada, da formacdo
de educadores/as de pessoas jovens e adultas.

Assm, de um lado, deparamo-nos com a complexidade das demandas de um campo
cujas especificidades levam a UNESCO-OREALC recomendar que a formacdo do
educador de jovens e adultos sga concebida como uma “especializacdo”, uma vez que
“debe asumir, a su vez, una integralidad que le permita compreender e contexto social,
cultural, econdémico y politico en que € adulto y € joven se desenvuelven, ademas de los
el ementos epistemol 6gicos necesarios” (1988:28).

Do outro lado, flagramos a inexisténcia de uma politica naciona de formacdo de
docentes para educagdo basica de jovens e adultos (DI PIERRO, 1995), e o conseqiiente
despreparo dos professores/as que atuam nesse campo. De fato, como educadores de jovens
e adultos, atua ainda, em todo o pais, um grande nimero de professores leigos, 0s
chamados “habilitados’, por sua vez, sdo, em geral, recrutados no corpo docente do ensino
regular — sem que se lhes tenha sido concedida a oportunidade da reflex@o sobre aspectos
importantes da atividade que va@o desenvolver, uma vez que “na area especifica de
formacdo de professores, tanto em nivel médio quanto em nivel superior, ndo se tem
encontrado preocupacdo com o campo especifico da educacdo de jovens e adultos’
HADDAD & DI PIERRO (1994:16). Some-se a isso, “as precarias condicbes de
profissionalizacdo e de remuneracdo destes docentes’ (idem) e teremos um quadro
absolutamente divergente daguele que poderia fazer frente aos desafios da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJA), no Brasil.



Diante da &flitiva caréncia observada em relacdo areflexdo, aos investimentos e &
dternativas na formacdo de educadores de jovens e adultos, urge que educadores,
pesquisadores e indtituicbes disponham-se a privilegiar este tema na hierarquia de suas
preocupagdes. E nesse sentido que nos debrugamos sobre uma experiéncia nessa érea, que
tem lugar em uma universidade publica, e que se realiza em uma escola vocacionada para a
formagdo docente e a producdo de conhecimentos sobre ensino, aprendizagem e préticas

pedagdgicas do ambito escolar, onde a EJA comega adelimitar 0 seu espago.

O desenvolvimento deste trabalho de pesquisa

A coleta e andise dos depoimentos nos quais se baseiam a reflex&o que aqui vamos
desenvolver foram precedidas por um encadeamento de procedimentos por meio dos quais
buscavamos caracterizar o perfil dos/as ex-monitores/as desse projeto e conhecer sua
origem sociad, sua trgetéria escolar e académica bem como seu destino profissonal,
identificando  possiveis repercussdes, por elesas reconhecidas, da experiéncia ali
vivenciada em suaformagéo docente.

Inicidmente, fizemos um levantamento do universo de ex-monitores/as que atuaram
no “Projeto”, no periodo que vai de sua implantagdo (1986) a0 ano de inicio dessa
investigagdo (1997). Com isso, procedemos a construcdo de um banco de dados,
contendo informagBes tais como nome, endereco, curso de origem, area em que trabalhou
no “Projeto”, tempo de permanéncia e periodo do curso de graduacdo quando foi
selecionado/a como monitor/a-professor/a. O levantamento das informagbes preliminares
sobre 0s monitoredas-professores/as foi redizado de duas maneiras. 1. Consulta aos
arquivos da Secretaria da Escola onde funcionava o “Projeto” e da Pro-Reitoria de
Extensdo da Universidade a qual estava vinculado. (Na auséncia de um cadastro, valemo-
nos de documentos tais como “Termo de Compromisso”, preenchido pelos monitores/as ao
entrarem no “Projeto”, “Folha de Pagamento”, que mostra os meses de remuneracdo de
cada bolssta, e “Relatério Anuad”, que traz dados como orientador e atividades do
bolsista). 2. Confirmacdo das informagBes encontradas nos arquivos, através de contatos
telefénicos com og/as préprios ex-monitores/as. Ao final dessa primeira etapa, 0 banco de
dados construido continha informagbes suméias sobre os 200 ex-monitoresas do
“Projeto”, dos quais locdizamosl28, definidos a partir de entdo como 0 universo de ex-

monitores/as a ser investigado nessa pesquisa.



Baseando-nos em informagdes e inferéncias a que chegamos a partir do banco de
dados, procedemos a elaboracdo de um questiondrio semi-aberto para coletar
informacbes sobre a trgjetéria escolar, académica e profissona dos/as ex-monitores/as.
Antes de iniciar a confecgdo do instrumento de coleta de dados, dois tipos de questionarios,
um semi-aberto e outro fechado, foram anadlisados e discutidos pela equipe de
pesquisadores. Também foram transcritas fitas com depoimentos de ex-monitores/as,
obtidos a partir de uma pesquisa redizada em 19921, para auxiliar na elaboracdo do
question&rio. Esse instrumento foi submetido & aplicacdo de um pré-teste. Esse préteste
foi realizado com duas ex-monitoras do “Projeto” e indicou a necessidade da reformulacéo
de aguns pontos do questionério.

O question&rio semi-aberto, na sua versdo final, foi dividido em trés partes. 1.
InformagBes Gerals, com perguntas relacionadas a formacdo escolar e académica do
entrevistado; 2. Participacdo no “Projeto”, com questOes referentes a experiéncia vivida
como monitor/a-professor/a e 3. Trgetérias depois de sair do “Projeto”, procurando
levantar informagtes sobre a vida profissional dos/as ex-monitores/as.

A remessa do questionério, via correio, aos 128 ex-monitores/as com enderecos
confirmados no banco de dados, deu-se no dia 12 de novembro de 1997. Até o més de
fevereiro de 1998, prazo que estipulamos para o recebimento das respostas, 67 (52,34%)
foram devolvidos. A distribuicdo dos/as ex-monitores/as que responderam os questionarios
por &eas de atuacdo refletiu, com certa fidelidade, essa distribuicdo no universo
considerado, 0 que conferiria um certo equilibrio & contribui¢des de cada uma das éreas na
composi¢do do perfil que viriamos a fazer. Em relagdo aos anos em que os/as monitores/as
ali trabalharam, recebemos um maior nimero do periodo de 1993 a 1995 (44,78%), de tal
maneira que elementos da dindmica do “Projeto” nesse intervalo podem ter influenciado os
resultados a que chegamos.

A ddsematizacdo e a anadlise das respostas obtidas pelos questionarios
obrigaram-nos a um delicado trabalho de elaboracdo e reclaboracdo de possivels relactes
entre as informagdes disponiveis sobre a trgjetdria escolar, académica e profissiona dog/as
67 ex-monitores/as que responderam o questionario. Foi a partir de constatagbes e

conjecturas forjadas nesse exercicio que elaboramos o roteiro e os critérios de selecdo dos

! Estamos nos referindo & pesquisa intitulada "A vida do auno-trabalhador orientando a prética pedagdgica
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sujeitos para as entrevistas, no curso das quais colhemos os depoimentos que aqui
andisamos.

Para a definicho da amostra dos/as ex-monitoresas que seriam submetidos a
entrevista, pré-sdecionamos agueles sujeitos que se inseriam no seguinte perfil: ex-
monitoresg/as que permaneceram um ano € melio ou mais no “Projeto” e que trabalharam
(ou trabalham) com jovens e adultos apds deixarem o “Projeto”. A triagem apontou 22
(32,83%) ex-monitores/as como possivels entrevistados/as.

As entrevistas foram redizadas com dez desses sujeitos (dois de cada area de
atuacdo no “Projeto”) no periodo de outubro de 1998 a marco de 1999. Tendo optado pelo
formato de entrevista semi-estruturada, norteamos o0 seu desenvolvimento sugerindo
guestbes que remetessem os sujeitos areflexao sobre trés momentos de sua vida - tragjetéria
escolar, académica e profissona - que, julgavamos, trariam elementos que poderiam
clarear o papel do “Projeto” na sua formagdo de educador/a de pessoas jovens e adultas. As
entrevistas tiveram duragdo aproximada de uma hora e meia, foram gravadas em audio e
transcritas.

Para empreendermos analise das entrevigas, inicidmente, cada um dos membros
da equipe de pesquisa redizou individuamente uma leitura flutuante (BARDIN, 1979),
identificando trechos que |hes sugerissem uma manifestacdo do entrevistado sobre o
sgnificado atribuido a0 “Projeto” em sua formagdo profissonal. Redizaramse, entdo,
sessdes de leitura coletiva em que os trechos selecionados foram confrontados e tomados
como base para 0 levantamento de categorias, em que se explicitassem e especificassem
contribuicbes do “Projeto” na formagdo profissiona dos/as ex-monitores/as. Estabelecidas
as categorias, procedeu-se a uma reflexdo sobre desdobramentos e limites dessas
contribuicdes a partir de um aprofundamento na andlise dos depoimentos dos entrevistados

em dialogo com o referencial tedrico adotado.

Resultados da pesquisa

Os resultados a que chegamos por meio do tratamento e andlise dos dados dos
guestiond&rios, ja tivemos oportunidade de apresentalos e discuti-los com outros
pesquisadores e educadores de jovens e adultos. E portanto nas reflexdes em que nos

envolvemos a partir da andlise das entrevistas que nos deteremos neste trabalho

em uma proposta de educaggo parajovens e adultos’, coordenada pelo Prof© Ledncio José Gomes Soares.



O edenco das categorias que elegemos como indicadores da contribuicdo do
“Projeto” na formagdo dos educadores de jovens e adultos foi organizado em trés nucleos:
No primeiro, sob o titulo “insercdo no campo da educacdo de jovens e adultos’,
reunimos as categorias que revelam o papd do “Projeto” como oportunidade que descortina
para os educadores em formagdo a EJA como campo de atuacdo profissiona; no segundo,
“ampliacdo das perspectivas da prética pedagogica’, enfatizam-se aspectos do trabaho
pedagdgico, cuja abordagem lhes € propiciada pela experiéncia da docéncia nagquelas
condigbes vivenciadas no “Projeto”; finalmente, destacamos o relevo atribuido a
“dimensdo tedrico-pratica da formagdo de educadores’ por esses professores que
reconhecem em sua atuacdo profissional os tracos esbogados em um espago vocacionado a

interacdo entre reflexdo e fazer pedagdgico.

A inser ¢do no campo da educacgdo dejovens e adultos

Ser educador/a de jovens e adultos ndo se configura para a maior parte dos/as
licenciandos/as como uma op¢do para a vida profissona. A bem da verdade, temos
constatado que nem mesmo O proprio magistério, habilitacdo a que se destina seu curso
superior, é para muitos/as adunos/as dos cursos de Licenciatura, uma aternativa sedutora
ou um projeto de vida profissional. Até mesmo entre os que se candidatam a uma bolsa de
professor-monitor no “Projeto” — pleiteando uma primeira experiéncia na regéncia de classe
— encontraremos estudantes que pdem em dldvida a opcdo pelo magistério, devido a
desvalorizacdo socid , sdarid e, digamos, académica (muitos cursos ainda privilegiam os
bacharelados em detrimento das licenciaturas) da profisséo.

Entretanto, uma vez integrante do “Projeto”, o/a monitor/a-professor/a, que tinha o
trabalho com jovens e adultos como um aspecto circunstancial, proprio de um ensino que se
processa no turno da noite, comeca a conceber a EJA como um campo diferenciado no
ambito educacional, com caracteristicas, demandas e posshilidades préprias. A
participacd no “Projeto” € apontada pela maior parte dos/as ex-monitores/as como
decisva em sua opcdo pela profissio de professor em fungdo de uma maior
respeitabilidade que passam a conferir ao trabalho docente ao experimentar a
complexidade dos desafios do fazer pedagogico, e da descoberta do prazer proporcionado
pelas relagbes pessoais que a dindmica de sda de aula oportuniza Mas, de maneira

especia, é di que a EJA se descortina como um espaco proprio de atuagdo profissiona, no

6



gua as dimensdes do desafio e do prazer se lhes revelam mais acentuadas “ pelo perfil dos
alunos’ e sdo apontadas como razdo de sua identificacdo com essa modalidade de ensino e

com o publico dos cursos noturnos.

"Eu decidi que continuaria envolvida com questes de educacdo e queria direcionar para educagéo
dejovens e adultos." (Ex-monitora de Matemética).

"O prazer de vocé estar dando aula é muito grande. Depois do Centro Pedagdgico, eu consegui
trabalhar no Supletivo do SES a noite, e o publico era a mesma coisa que no Centro Pedagdgico.
Era muito gostoso vocé trabalhar. Eu falava que ir a noite dar aula era minha terapia e eu ia com
prazer imenso, enquanto eu ndo falava o mesmo com crianca." (Ex-monitor de Ciéncias)

"... 0 que eu valorizo muito no trabalho com adulto e que me atrai muito € essa possibilidade do
didlogo constante, e de vocé estar percebendo o crescimento da pessoa ao longo trabalho que vocé
vai fazendo, como que a pessoa vai crescendo do ponto de vista critico, do ponto de vista de
conhecimento. Essas coisas com adulto eu acho muito legal e principalmente essa possibilidade do
didlogo, de estar trocando, é uma troca o tempo todo. " (Ex-monitora de Histéria)

Como componente fundamental dessa identificagdo, os/as entrevistados/as atribuem
a experiéncia docente vivenciada no “Projeto” a responsabilidade pelo desenvolvimento de
uma senshilidade para a especificidade de trabalho com a EJA. Os aunos nessa
modaidade de ensino, via de regra oriundos das camadas populares, com vaores e
expressao diferenciados dagqueles que se estabelecem na cultura escolar, excluidos da escola
regular por dificuldades de acesso, de conciliagdo com a inser¢éo precoce no mercado de
trabalho, ou de adaptacdo a propria organizacdo escolar, e agora inseridos nessa ingtituicdo
gue ndo foi originariamente concebida para atender esse publico, véo demandar um
trabalho especifico que considere 0 seu contexto de vida, necessidades de aprendizagem,
desgos e expectativas em relacdo aescola e 0 vasto mundo de conhecimentos construidos

ao longo davida.

“Esse mundo do trabalho é uma referéncia obrigatéria. Quando eu vou trabalhar com eles [
alunos jovens e adultos], em momento nenhum ele pode, pra mim, pode ser descartado.(...)Os
alunos trabalhadores, aqueles seres humanos que trabalham o dia inteiro, que vem estudar, tem
aqueles desgjos, tem aqueles sonhos, querem compartilhar, tem aquelas dificuldades. (...) Porque
era agquela discussao que ja tinha comegado no Centro Pedagdgico. Qual € esse conhecimento
para o trabalhador? E o conhecimento instrumental? E um conhecimento universal? E uma
conhecimento pra que? Essa questdo ainda eu me coloco. Quando eu estava com os alunos la do
supletivo particular eu também me colocava esta questdo(...) Aquele contelido normalmente nédo
tinha nada a ver coma vida dos alunos de um modo geral. "'(Ex-monitor de Ciéncias)

Além disso, com a proliferagdo de programas de EJA, quer no ambito publico
guanto no privado, a participacd num projeto nessa &ea, coordenado pela Universidade,
segundo reportam 0s ex-monitores, passou a ser um item destacado em seu curriculum,
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identificado pelo potencia empregador como uma experiéncia provavelmente subsidiada
pelos avancos da pesquisa e orientada por profissionais especiaizados.

"... levei curriculum colocando a experiéncia daqui; (...) Estar na Universidade, estar no CP, entéo
isso € umbomreferencial. Fui chamada pouco tempo depoais..." (Ex-monitora de Histéria)

“ Al, o coordenador |a [coordenador de escola de ensino supletivo] falou assim: "-Ah! entdo, vocé
precisa compartilhar com a gente a experiéncia que vocé teve |4, no supletivo na Universidade.
Falou Universidade, isso tem um poder incrivel." (Ex-monitor de Ciéncias)

Mas, para dém de ser uma “carta de apresentacdo”, os entrevistados destacam a
contribuicdo do “Projeto” na construcdo de uma referéncia de trabaho em EJA, com
caracterigticas diferenciadas em relacdo a outros modelos de organizagdo e de propositos
educativos adotados pelas escolas que conheceram ou em que trabalharam. Esse € um
aspecto sobre o qua nos cumpre debrugar, em especial quando a discussdo que se impde a
pauta é sobre “ preparar para 0 mercado”.

E comum na literatura educacional o questionamento de experiéncias de formagéo
de educadores que os inserem em préticas em que as condigdes de trabalho sdo, sob véarios
aspectos, “especiais’, ou sga, em que parametros do que se concebe como idea sdo de
alguma maneira viabilizados. As criticas, em geral, sfo feitas argumentando-se que isso
afastaria os futuros profissionais dos reais desafios do mercado, ou identificando-se nessa
edtratégia de formacdo resquicios dos modelos educacionais tecnicistas aplicados a
formagd@o de educadores. N& ha como negar a existéncia de um certo distanciamento entre
o trabalho e as condigbes em que ele se redliza no “Projeto” e o que ogas futuros/as
professores/as iriam encontrar “l4 fora’. Algung/as dosas entrevistados/as vao, de fato,

pontuar esse distanciamento:

“ ... eu fiquei um ano na escola particular, que eu mexia com o Supletivo de manhd. Mas a coisa era
muito avacalhada e proposta pedagdgica nenhuma. Aquilo chocou com as propostas do [“Projeto”]
(Ex-monitor de Ciéncias)

"E muito diferente [0 trabalho com jovens e adultos fora da Universidade]. Aqui [no “Projeto’] a
gente tinha pessoas mais velhas que voltaram a estudar porque sentiram necessidade, porque
queriam; a gente ndo tinha esse problema da disciplina. E a noite, atualmente nas escolas publicas,
a gente tem muitos adolescentes, que eles sb trocam o dia pela noite, que ndo trabalham. Porque
eles chegam, tem aluno que dorme e acorda meio-dia, ai ailmoga e dorme de novo e & noite vai
gastar energia na escola, chega |14 sem a menor disposi¢do, nem foi 1a pra estudar, nem sabe o que
que € isso. E muito diferente, é 16gico que a gente leva algumas coisas, mas é outro trabalho. " (Ex-
monitora de Geografia)

“... a estrutura, na verdade, de ensino aqui no Brasil, ela ndo favorece aquilo que a gente aprende
dentro da Universidade ou aquilo que a gente aprendeu no [“Projeto”]..." (ex-monitora de Historia)



Além de eventuais diferencas no publico atendido, nas estruturas ou nas condicdes
de trabalho, og/as educadores/as entrevistadog/as relatam ter-se deparado de maneira muito
mais dramatica com uma divergéncia radica nas propostas e nos modos de conceber o
trabalho com jovens e adultos: enquanto a EJA, quando identificada como “ensino de
supléncia’, tem-se caracterizado ainda por uma perspectiva compensatoria (0 aluno deve
“recuperar 0 tempo perdido”), o “Projeto” buscava privilegiar a dimensdo da inclusdo
socio-cultural e da construgdo da identidade de sujeito de aunos e professores. Justamente
por isso, encontraremos nas entrevistas diversas declaractes de resisténcia em compactuar
com a logica conteudistica, a desconsideragdo das caracteristicas e demandas dos alunos e o
sucateamento da qualidade do ensino (ustificado pela “reducdo do tempo”, a “falta de base
dos dunos’ e a “escassez de recursos e investimentos’ materiais e humanos), flagrados em

escolas das redes particular e publica:

"E eu acabel sofrendo de novo trabalhando |4 [em supletivo da rede privada] porque era uma coisa
muito conteudista mesmo, tudo muito corrido, com caracteristicas que ndo haviam aqui no CP. Eu
fiquei 14 um semestre e ndo aglientei mais porque eu fiquei me sentindo muito mal com aquele
trabalho. Eu pensava que era uma sacanagem, o pessoal ralar pra caramba, chegar aqui super
cansados e eu despejar um monte de coisas na cabeca deles!" (Ex-monitora de Histéria)

Entretanto, se, em alguns casos, a resisténcia impede a inser¢do e/ou a permanéncia
em um trabaho com metas e condicbes que contradizem os principios construidos na
formagdo profissona, em outros, ao contr&rio, ela pode desencadear um esforco de
transformacdo da pratica em que esse profissiona se insere, valendo-se para isso dos
elementos forjados no habito da reflex&o critica e na vivéncia de elaoracdo, implantagéo e

avaliacao de alternativas que se alimentam dessa reflex&o e também a aimentam:

"Importante essa experiéncia [referindo-se a experiéncia com Supletivo da rede privada], porque eu
tive outro referencial de supletivo. (...) E uma empresa, e eles tinham uma |gica que me
impressionava, que era a légica do excedente. E a questdio do espaco, nimero de aluno por sala, e a
preocupagdo com 0s alunos, como que os professores conduzem € uma coisa bastante fragmentada.
Alguns acreditavam, basicamente nas questfes conteudisticas, eles praticamente trabalhavam como
cursinho prévestibular, tacava contelido, e ndo preocupava com aluno. Quando cheguel, fiquel até
com medo de ndo conseguir combinar com aquele jeito de trabalhar e de ser reprimida. Primeiro eu
tentei ser uma professora parecida com o que eu achava que era que tinha que ser, e foi um
fracasso, foi horrivel. Eu me senti péssima, a relacdo foi péssima com os alunos. Quando eu entrei
na segunda semana, resolvi trabalhar do meu jeito. Eu comecel a conversar com os alunos,
perguntar quem eles eram, da onde que eles vieram, porque que eles estavam aqui, comecei a
construir a minha relacdo afetiva normal como eu sempre fago, e ai a coisa comegou a andar. (Ex-
monitora de Ciéncias)

A entrevistada descreve, nesse Ultimo trecho, procedimentos que faziam parte da
rotina de estabelecimento das relacbes professor-aluno e auno-escola no “Projeto” (dos
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guais e€la ja se apropriou e os chama de “meu jeito”), considerados essenciais, inclusive,
para a definic¢do do programa de curso e a proposi¢ao de atividades e projetos pedagdgi cos.

O “Projeto” cumpre, assm, seu papd como “referéncid’ (— e ndo de modeo)
constituido a partir da elaboracéo coletiva de sujeitos — profissonais em formacdo —
inseridos em um processo de aprendizagens que supde postura ativa, oportunidade,
disposicdo e exercicio da reflexdo sobre a prépria prética e sobre as concepgdes que a
embasam, além de espago e vivéncia da autonomia no trabal ho respaldado nessa reflexéo:

“Eu fui acostumada trabalhar dessa forma, com um processo mais criativo, mais construtivo,
trabalhar junto com os alunos e de estar vendo as necessidades deles e estar decidindo as coisas
juntos e eu ndo sei trabalhar diferente (...) As reunies coletivas, por exemplo, que a gente tinha,
reunido de érea, reunido de turma, reunido geral ... " (Ex-monitora de Geografia)

"...(0 “Projeto”) € um laboratério mesmo e quanto mais eu vejo iSso, mais eu vejo a necessidade dele

existir, até como uma meta, um ideal. Eu acho interessante ele existir para vocé ter como

comparar.(...)Pra mim o Centro Pedagdgico ainda é uma referéncia. Eu tive a oportunidade de

trabalhar em algo possivel e a gente vai tentando fazer esse possivel na vida." (Ex-monitora de

Historia)

Ampliacdo das per spectivas da pr atica pedagdgica

Essa “referéncia’, tantas vezes divergente de préticas correntes, ao que parece, no
entanto, também tem seu papel no atendimento & chamadas “demandas de mercado”. A
exola badsca vem passando atuamente por um processo de redimensionamento
fundamentado em novos pressupostos, entre os quais aqueles que buscam a integracéo de
diferentes saberes e a valorizagdo daqueles que os aunos construiram e constréem em
espacos extra-escolares. Se as repercussdes desse redimensionamento ainda desembarcam
timidamente na sala de aula, ele a0 menos explicita a demanda pela adocdo de novas
préaticas pedagOgicas em o0posicdo a tendéncia a reproducdo que os entrevistados
identificaram em suas préprias posturas quando de seu ingresso no “ Projeto”:

"Quando eu comecel a dar aula (...) eu era um professor tradicional, de copiar matéria no quadro...
achava que preparar aulas, era decorar e ir |4 dar aquela aula e escrever no quadro que eu era um
bom professor... ent&o eu comecei as minhas primeiras aulasassm.” (Ex-monitor de Ciéncias).

O contato com a pratica docente no “Projeto” vai, entdo, permitindo aos/as
entrevistados/as pensar o fazer pedagdgico sob uma nova perspectiva e confronta-lo com as
referéncias de escola ja construidas. Para muitos dos/as entrevistados/as, formados sob uma
tradicdo de fragmentacdo do saber em uma estrutura rigida e disciplinaria, esse “novo” sera
identificado justamente nas experiéncias de trabalho interdisciplinar propiciadas pela
participacdo no “Projeto” :
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"(...) foi também o primeiro momento, a primeira vez, mais efetivamente que eu tive contato com
toda a discussdo, que ja estava fervendo na época, sobre a interdisciplinaridade; de um estudo ndo
mais compartimentado, mas que houvesse a possibilidade da integracdo entre as disciplinas.” (Ex-
monitora de Historia).

Um trabalho nessa concepgdo de conhecimento exigiu dos professores em formacdo
uma certa disponibilidade para empreender um destemido repensar da propria trgjetéria de
estudante e uma disposicdo generosa para aprender e construir, coletivamente, no fazer
pedagdgico, em um movimento constante de reflexdo sobre o que foi feito e de
replangjamento das ages, novos parametros para a prética docente.

Assim, eles atribuirdo a oportunidade de experimentar uma proposta baseada no
trabalho coletivo e em uma visdo de conhecimento ndo pautada na 6tica disciplinar, a
seguranca e a convicgdo com que se envolveram na elaboracdo, na implantagdo e mesmo na

coordenacdo de préticas interdisciplinares em outros espacos de trabal ho:

“(...)discussdo pedagogica, reunido de area, essas coisas todas, se a gente ndo aprende a ter uma

prética assim, depois, quando chega |4 fora vocé ndo quer fazer. Porque precisa, isso é necessério

para o trabalho, para a gente tentar o novo e ndo ter medo. Eu adquiri seguranca foi aqui. Eu sou
muito segura no que eu fago e eu consigo fazer uma porc¢éo de projetos na escola. Puxar projetos na
escola... hoje eu acho que a raiz de tudo foi aqui. Eu acho, eu avalio que foi."(Ex-monitor de

Geografia)

O despertar para compreensdo da dimensdo social do papel do educador foi outro
ponto destacado nas entrevistas. O “Projeto” € um projeto de extensdo da Universidade
destinado principalmente & camadas populares, uma vez que oferece servicos aos que ndo
tiveram acesso a educacdo na idade regular. S0 pessoas que passaram e ainda passam por
uma trgjetéria de luta, que difere um pouco do percurso de alguns dos/as entrevistadog/as.
O contato com o contexto de vida de camadas populares provoca a reflexdo e conhecimento
concreto de realidades digtintas, conforme aponta um dos entrevistados:

"...eu nunca tinha convivido com esse lado, mais pobre do que eu, socialmente mais baixo no
aspecto de estudo e, principalmente, financeiro. Esse foi um dos aspectos mais importantes para
mim do Supletivo. (...)A realidade eu nunca n&o tinha visto. Quando eu vi 0 pessoal & noite 'ralando’
para ganhar 'mixaria’ e estar la a noite querendo estudar ou porque quer ou porque precisa... O
modo de pensar j4 € diferente. Eram duas coisas. primeiro que eram mais velhos e outra que o nivel
social era mais baixo. Eu lembro que era dificil o trato mesmo, até de aluno. (..) Ent&o foi
extremamente importante, e eu joguel muito tabu fora ali. Tenho certeza que foi importante no
aspecto social, na formagao de cidad&o mesmo.” (Ex-monitor de Matematica)

O que €, a principio, uma oportunidade de “contato” com “ esse lado mais pobre’,
“socialmente mais baixo no aspecto de estudo”, inaugura uma discussdo que pontua 0s

cuidados nas relagfes entre pessoas, imbuidas de seus papés de professor e auno, com a
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diferenciacBo et&ria invertida (professores mais jovens do que seus aunos) e uma
desconcertante heterogeneidade socio-cultural. Mas, para dém dos conflitos no micro-
cosmo da sala de aula, esse confronto nos remete a uma reflexdo e a um posicionamento
criticos em relagdo a politica de marginalizacdo do atual sistema que legitima a exclusdo
socid, ou as inclusdes em sSituagbes subdternas. O retorno a escola, numa atitude
reivindicatoria pelo acesso a contelidos da cultura que viabilizem sua inser¢do (ndo sua
adaptacdo) num mundo que os valoriza, passa a ser reconhecido como uma estratégia de
reacd0 das camadas populares, instrumento de luta pela sobrevivéncia nessa sociedade em
que aapropriacéo e a natureza dos saberes definem rel agbes de poder.

Nesse contexto, ndo ha educadores ou préticas educativas neutras. As propostas
pedagdgicas engendram opgdes politicas, sga por um trabaho comprometido com a
educacdo como instrumento de luta ou sgja por uma instrucéo como meio de adaptacéo de
sujeitos no mundo. Nesse processo de identificagdo do conflito entre a reproducéo e a
mudanga, 0 comprometimento politico e social do/a professor/a passa a fazer parte do rol
de suas preocupacOes profissonais, ou mas, a ser a linha mestra de suas opcdes
pedagogicas:

"Entdo como eu tenho sempre essa preocupacdo de estar sempre contribuindo, mudando as coisas,

avancando, propondo coisas hovas e ai me realizo. (...)Eu estou fazendo o que eu gosto que € estar
contribuindo.” (Ex-monitor de Geografia)

A dimensdo tedrico prética na formagéo de educador es

O esforco de articulago pesguisa-ensino-extensdo que caracteriza o0 projeto que
anadisamos reflete-se na emergéncia do tema da dimensdo tedrico-prética da formacdo de
educadores em todas as entrevistas redlizadas.

O reconhecimento de uma relacdo intrinseca entre teoria e prética (apesar das
diferencas em sua vaorizagdo conforme 0 espago em que sgjam consideradas) parece ser
um elemento de particular relevancia para os entrevistados, que atribuem a sua participacéo
no “Projeto”, por exemplo, a possbilidade de (e a habilidade para) articularem os
aprendizados advindos das discussies tedricas nas diferentes disciplinas da licenciatura e a

eles atribuirem sentido no confronto com a realidade prética vivida nas salas de aula.

“Ao mesmo tempo que eu vinha para a FaE atarde e via a teoria, ia para o CP & noite e estava
vendo aquilo na pratica e estava praticando aquilo. Acho que essas duas coisas somadas ajudaram
muito (...) contribuiram para formar em mim esse desgo de estar trabalhando no campo da
Educacdo. Eu acho que foram as duas coisas juntas." (Ex-monitora de Histéria)
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E bastante nitido o destague que os entrevistados ddo & experiéncia prética como a
principal contribuicdo do “Projeto” para sua formacdo, na medida em que lhes permitiria ter
um olhar mais “concreto” sobre a escola e enxergar os diversos aspectos que permeiam
suas relagbes. Assim, a prética ndo € concebida apenas como um agir, mas inclui o pensar
sobre essa agdo, numa reflex@o que se traduzira em elementos para uma reelaboracdo do
fazer pedagogico. Por outro lado, conservase uma visdo da prética como espago de
aplicacdo dateoria, dificilmente atribuindo-se a ela um estatuto epistemol dgico proprio.

Dentre os elementos de reelaboracdo do fazer pedagogico, os desafios de uma saa
de aula com dunosas adultosas e os conflitos forjados em um trabalho coletivo e
interdisciplinar colocardo na ordem do dia a necessidade de repensarem suas concepgdes de
ensino, da disciplina que lecionavam e do papel da escolarizacdo para seus/suas alunos/as.
Dadas as especificidades dog/as alunos/as da EJA, esse repensar supde considerar de forma
decisiva 0s percursos cognitivos dog/as aprendizes e os conhecimentos que ja construiram
a0 longo da vida, bem como contemplar de forma privilegiada o estabelecimento de uma
relacdo dialOgica, de confianga e respeito entre professores/as e alunos/as.

N&o serd, de maneira alguma, surpreendente a recorréncia com que os entrevistados
identificam nos momentos coletivos de plangiamento e avaliacdo, a génese e a expressdo de
Sua preocupacdo e seu Compromisso Com um ensino que propiciasse Ndo apenas um acesso
a fragmentos do saber, mas se conglituisse num espago em que 0S sujeitos pudessem
ampliar suas possibilidades de inclusio socid em virtude de uma maior insercdo e um
melhor trénsito na cultura letrada. Nesses foruns (reunides dos monitores de uma area com
0 seu coordenador; reunides entre monitores das diversas disciplinas responsaveis por uma
turma, e desses com seus alunos; reunides gerais, com todos os monitores do “Projeto”,
seus coordenadores e representantes dos aunos) exercitavamse a manifestacdo e a

administracdo dos conflitos, mas também areflex&o sobre eles

"...a gente tentava montar um curriculo, um parametro que desse para 0s nossos alunos tanto um
conhecimento cientifico, quanto uma nogéo de cidadania muito grande. (...)Na época a gente tinha
essa questdo... 'cidadania’ ndo era tdo discutida como se discute hoje. A gente tinha uma
preocupacao de convivéncia social, a questdo da sexualidade era muito dscutida no (* Projeto”) (...)
A questdo do trabalho era muito discutida, da realizagdo no trabalho.." (Ex-monitora de
Portugués).
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Esses momentos eram também espacos privilegiados de explicitagdo dos modos de
gestéo e organizagcdo do trabalho politico-pedagdgico daquela escola. Ao contr&rio do que
j& haviam vivenciado como aunos, estagidrios ou docentes em suas experiéncias escolares
anteriores, onde prevaleciam principios da divisdo do trabalho que dicotomizam o pensar e
0 executar, ogas entrevistados/as declaram ter encontrado ai, novas formas de
compreender e exercer a gestdo do trabalho escolar que apontam o trabalho coletivo

democrético como base para a organizacao.

"A primeira reunido com os professores e tudo e eu 1a monitora, achel chiquérrimo. Que eu j& podia
dar os meus palpites; na primeira reunido ja podia falar, olha que chique! Vocé tinha igualdade
nessa participacdo. Em todos os momentos a opinido da gente era considerada, eu nunca senti
diferente." (Ex-monitora de Geografia)

A oportunidade de participar nesses féruns de discussdo, de ensaiar novas formas de
constituicdo das hierarquias e de delimitacdo dos espacos e papéis dos agentes envolvidos,
e de problematizar e constituir outras possibilidades de relacOes entre eles, deram aos ex-
monitores melhores condi¢bes para a identificagdo da dimensdo politico-pedagogica que se
expressa na e que se conforma pela organizagdo do trabalho e da gestéo escolar.

Participar efetivamente de insténcias de discussdo e deliberacdo incrementaria seu
sentimento de pertenca a0 grupo e de compromisso com a proposta pedagogica do
“Projeto”, que era ai constantemente re-elaborada a partir das leituras que coletivamente se
faziam das demandas da prética.

Esse exercicio de participacdo e a reflex@o sobre ele sero apontados, ainda, pelos/as
entrevistados/as como fatores que potencializaram sua postura critica e atuante quando
defrontados com os desafios da vida profissona. A experiéncia de organizacdo de um
trabalho em EJA, que privilegiava a dimensdo coletiva na eaboracdo, implementacdo e
avaliacdo de propostas e atividades pedagdgicas e a consequente aternancia nas posicoes
de lideranca, levaria a que muitos dos/as ex-monitores/as viessem a assumir postos ou
papéls de coordenacdo nas escolas em que trabaharam (e trabaham) ou nos projetos

educativos em que se envolveram (e freqlentemente se envolvem).

"Pois, bem essa minha lideranca, a essa metodologia e tudo, eu acredito que sem sombra de dlvida
elafoi pensada, gestada aqui dentro do Projeto” (Ex-monitor de Portugués)
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ConsideragBesfinais:

Por fim, cumpre-nos destacar um aspecto especialmente importante considerando-
Se 0s propositos desta investigagao.

A aencdo, a preocupacdo e 0 compromisso, despertados pela participacdo no
“Projeto”, para as particularidades, os desafios e as possibilidades do trabalho com a EJA,
levardo muitos dogas entrevistadosas a pontuar em suas entrevistas a necessidade de
formagdo especifica e profissionalizante para o educador de jovens e adultos, em oposicéo a
um histérico de voluntariado, até hoje incentivado por campanhas de 6rgdos oficiais, em
um flagrante descomprometimento com a garantia do direito & Educacdo Béasica de

gualidade, que ndo se pode negar ao cidaddo numa sociedade que se quer democrética.

"...essa coisa de formagao de professor pra aluno trabalhador isso € fundamental, essa questéo se
existe necessidade de um profissonal com um determinado perfil, existe. Eu s& pela minha
experiéncia, quando eu me contrapunha com o professor |4 [referéncia a outra escola de ensino
Supletivo], que ndo tinha essa origem, essa formacao, eu via o que acontecia, as dificuldades, e via
0 que aconteceu comigo quando eu lidei com esse aluno trabalhador. Eu senti que foi uma
formacdo, € uma formag&o, esthd no CP, muito importante, € um diferencial, pesa."(Ex-monitor/a de
Ciéncias)

Entretanto, sBo esses/as profissionais que experimentaram a gestdo democrética, a
organizacdo coletiva, e uma rotina de elaboragdo, implementagdo e avaliacdo da prética
pedagégica permeada pela reflexdo, que estardo mais sensiveis para compreender,

demandar e dimentar a dimensdo formativa da prépria escola em que trabal ham:

"...especificamente com jovens e adultos (...) essa formagéo poderia estar se dando mais dentro da
escola (...)Os alunos chegam com coisas tdo diferentes que eu acho que a formagéo tinha que se dar
mais dentro da escola. A gente tinha que estar mais atento, ter tempo pra estar estudando isso
dentro da escola. " (Ex-monitor/a de Geografia)

Nessa maneira de se conceber a escola como espago de formacdo também para o/a
professor, o/a aluno/a tera um papd decisivo como interlocutor, ator e co-autor das préticas
pedagdgicas, pape esse que o/a aluno/a adulto/a pode e quer desempenhar, como marca de
sua disposi¢ao para e do resgate de seu direito aescolarizagao:

"...porgue os alunos também tinham consciéncia que eles é que estavam também ajudando a gente a
ser professores. Era uma coisa que eles tinham muita consciéncia, quer dizer, o bom professor que
saisse de la também era responsabilidade deles, e se saisse um mau professor também seria
responsabilidade deles." (Ex-monitora de Historia)
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