O PENSAMENTO CRITICO EM PSICOLOGIA DA EDUCACAO: ALGUMAS
CONTRIBUICOES DA PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA E DA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL.

A andlise da realidade capitalista contemporanea coloca-nos diante da
ampliacdo dos niveis de miserabilidade que devastam nagfes inteiras no chamado 3°
mundo e que também comecam a ameacar setores das populagbes dos paises
desenvolvidos, do aumento crescente e generalizado do desemprego e subemprego, da
destruicdo do meio ambiente, das guerras e conflitos étnicos, o recrudescimento do
racismo e da discriminagdo, da regressdo na distribuicdo de renda e a consequente
marginalizacdo das camadas majoritarias da popul agéo.

A concentracdo do poder tecnologico e militar, das riquezas e do capital
financeiro vem aumentando cada vez mais a distancia social entre a minoria que os
detém e a maioria da humanidade, compondo-se um cenario que combina, por um lado
amais alta modernidade tecnol 6gica, e por outro, a mais profunda devastagéo social.

A necessidade de se caminhar cada vez mais em direcdo a globalizacdo dos
mercados, condi¢do fundamental para a garantia da efetivacéo das leis de acumulagédo
do capital, vem determinando o realinhamento das diferentes &reas geo-econémicas,
novas formas de reparticdo do poder mundial e a redefinicdo do papel do Estado na
economia e na sociedade. E nesta perspectiva que no mundo todo, inclusive no Brasil,
0s governos vém propondo a desregulamentacdo da economia (que ao liberar a livre
circulacdo do capital deixa por conta das regras do mercado a tarefa de dividir os
recursos sociais), a privatizacdo (que abre cada vez mais espaco para o capital privado)
e o corte do déficit publico (que na prética acaba equivalendo a diminuicdo de gastos
com pessoal e com as politicas sociais).

A contrapartida ideoldgica deste processo de exploragdo crescente tem
encontrado sua mais forte expressao nas teses neoliberais que como aponta Fernandes
(1995) cumprem a funcéo de escamotear a produgdo de lucro e pobreza em escala
geométrica, buscando dar uma aparéncia de sentido ao processo de devastacdo da
classe trabal hadora.



Os processos de intensificacdo da regresséo da esfera publica e a exacerbagdo do
espirito privatizante que ocorre justamente em um momento de profunda crise
econbmica e de agravamento das desigualdades sociais, ja vém provocando um impacto
consideravel sobre a educacdo. As palavras de ordem do discurso neoliberal tais como
qualidade total, modernizagdo da escola, produtividade, adequacdo do ensino a
competitividade do mercado, entre outras, ndo apenas levam a uma crescente
desqualificagdo da escola publica, como ainda contribuem de diferentes maneiras para a
manutencdo do quadro negro da educacdo brasileira, que reflete tanto a desigualdade de
oportunidades de acesso, quanto adesigual dade de condig¢des de permanéncia da grande
maioria das criangas na escola. Neste sentido, longe de cumprir sua funcdo de
democratizacdo do saber, a escola publica no Brasil vem desempenhando um papel
nitidamente seletivo e excludente.

N& h& como negar que vivemos em um mundo onde absolutamente tudo,
inclusive os direitos a educacdo e a propria vida em um sentido mais amplo, sdo
entregues sem nenhuma cerimonia ao espirito mercantilista do capital.

Diante da evidéncia de que as forcas do mercado ndo tém como resolver o mal
estar estrutural do capitalismo € preciso se contrapor ao conformismo, aresignacéo, ao
encantamento com os valores do mercado e a intoxicagdo ideol6gica provocada pelas
teses neoliberais.

Em um contexto como este, a reflexao critica impde-se como uma necessidade
imperiosa para toda a sociedade, e muito mais particularmente, para aqueles que tém a
educacdo como seu espaco de atuacdo profissional.

Buscando contribuir para este processo, 0 objetivo deste trabalho é o de refletir
sobre as possibilidades de contraposicéo ao neoliberalismo no campo da educacéo pela
via da construcdo de um processo de reflexdo tedrico-critico no &mbito da Psicologia
Escolar que possa criar algumas das condi¢des necessérias para concretizarmos uma
série de rupturas ideol 6gicas importantes.

A tese da existéncia de compromissos ideol 6gicos muito bem definidos pode ser
claramente comprovada através da analise historica da producgéo teodrica da Psicologia

gue indica uma tendéncia hegemdnica de desconsideracdo por vezes completa das



desigualdades sociais e, concomitantemente, uma acentuada preocupacdo com a
construcdo de teorias e técnicas dirigidas principamente a adaptacdo social dos
individuos.

As consequéncias deste processo sdo ja bastante conhecidas: a
descontextualizacdo e fragmentacdo do individuo, a psicologizacdo do social e a
naturalizacdo dos fendmenos humanos como resultado da negagdo de seu carater
fundamental mente historico.

No que se refere mais particularmente a Psicologia Escolar, as criticas
contundentes das quais tem sido alvo, principamente a partir da década de 80, vém
evidenciando com a clareza a necessidade de se buscar novas possibilidades de
conceituagdo e atuacéo.

Todo este movimento de critica, gerado pela reflexdo sobre a insuficiéncia das
praticas desenvolvidas em nossos meios, bem como dos quadros conceituais sobre os
guais elas vém se sustentando historicamente, tem oferecido importantes subsidios,
tanto no sentido de desvelar os determinantes sociais e historicos que conformam o
(des)encontro entre a Psicologia e a Educagdo, quanto no sentido de reafirmar a
possibilidade de construcdo de perspectivas mais adequadas, bem como para a
consolidac&o de novas préticas profissionais.

A andlise de parte do conjunto de producdes tedricas mais recente, que de
variadas formas tém buscado uma aproximacdo diferenciada da Psicologia com a
Educacéo, indica o surgimento de posturas mais criticas especialmente no que se refere
adiscussao de temas fundamentais tais como: a denuncia dos compromissos ideol 6gicos
da Psicologia Escolar, expressos na tendéncia historicamente hegemdnica que a tem
colocado a servigo da conservagdo tanto da estrutura tradicional da escola quanto da
ordem social na qual esté inserida; a necessidade do rompimento com o modelo clinico
de atuacdo que vem sustentando os processos de culpabilizagdo dos alunos pela via da
psicologizacdo e patologizacdo dos problemas educacionais; o desvelamento das
multiplas determinacdes do processo de producgéo social do fracasso escolar; a busca de
novas formas de pensar os processos de avaliagdo psicolégica a partir de uma

perspectiva que considere todos os fatores presentes na producdo da queixa escolar, e



ainda; reflexdes sobre a redefinicdo do papel da Psicologia na formacgdo docente de
forma a viabilizar que os conhecimentos psicoldgicos possam efetivamente contribuir
para a elaboracdo de propostas mais consistentes que resultem em melhorias da prética
docente e do processo de ensino aprendizagem, entre outros.

No entanto, embora seja possivel evidenciar no plano teérico um processo
construtivo no sentido do rompimento com modelos de atuacdo adaptativos e
descontextualizados, ainda estamos apenas no inicio desta caminhada, ja que nao
apenas ndo tem sido garantida a socializagdo das elaboracBes que ja puderam ser
desenvolvidas pela via da critica do conhecimento psicologico, como ainda se faz
necessario nos envolvermos de forma mais rigorosa com a constru¢do de um corpo de
conhecimentos tedrico-criticos que possa constituir-se em uma mediagdo fundamental
entre as finalidades transformadoras e as préticas de Psicologia Escolar.

Além disto, faz-se absolutamente necessario uma reflexdo séria sobre o real
significado e alcance das diferentes proposi¢coes tedricas que vém sendo elaboradas,
supostamente em defesa de um posicionamento mais critico da Psicologia Escolar, e do
guanto podem efetivamente colaborar para o delineamento de um novo perfil para a
area, ja que boa parte delas ndo resiste a um questionamento mais rigoroso.Isto significa
gue aintencdo de buscar a construcdo de uma Psicologia comprometida com finalidades
transformadoras por si s6 ndo € suficiente, ja que atualmente tornou-se lugar comum a
afirmac8o desta necessidade, 0 que muitas vezes ndo passa de uma adesdo sem maiores
significados e consequéncias a uma tendéncia que tem sido considerada como atual ou
mesmo “moderna’.

E preciso estarmos atentos para ndo incorrermos no risco de simplesmente
adotar o discurso da transformacé@o sem alcancarmos a consisténcia teorica e filosofica
necessaria para concretiza-la.

Buscando contribuir para um debate que possa se contrapor a este processo de
banalizacdo do conceito de critica, e reconhecendo ainda que este pode assumir
multiplos sentidos em fungdo das orientacdes teorico-filosoficas adotadas, buscaremos
apontar alguns elementos constitutivos mais fundamentais do pensamento critico,

tomando como referéncia principal parte do conjunto de formulacdes filosoficas, sociais.



econdmicas e politicas desenvolvidas por Karl Marx, e de algumas obras de autores que
de alguma forma, fundamentaram-se nesta mesma fonte.

Em seguida, partindo da delimitacdo das expressbes mais elaboradas do
pensamento educacional critico, indicamos alguns elementos importantes de uma
concepcdo critica de educacdo e de Psicologia que possa constituir-se em um dos
fundamentos tanto para a proposicdo de finalidades transformadoras, quanto para a

construcdo de praticas contextualizadas de Psicologia Escolar.

1. O pensamento critico

Buscando delimitar as contribuigbes que possam efetivamente auxiliar no
delineamento do conceito de critica e dos desafios envolvidos na producédo de
posicionamentos tedrico-criticos, e considerando as mdltiplas possibilidades de
encaminhamento de andlise, optamos pela discussdo de quatro elementos que nos
parecem ser imprescindiveis a um pensamento que se pretende critico e que seriam 0s
seguintes: reflexdo dialética; critica do conhecimento a partir do desvelamento
ideoldgico da producdo cientifica; denincia da degradacdo humana nas condigdes
postas pelo capitalismo e possibilidade de ser utilizado como um instrumento de

transformacéo social.

Reflexdo dialética

Uma reflexdo pode ser considerada dialética quando busca apreender o
movimento dos fenbmenos, compreendendo-os como fatos sociais concretos, sinteses
de mdltiplas determinacdes e, neste sentido, como realidades historicas que podem ser
transformadas pela agdo humana.

Para tornar claros alguns dos suportes tedricos necessarios a uma melhor
compreensdo do significado e dos possiveis desdobramentos desta definicdo para a
discussdo do pensamento critico, € importante a indicacdo, ainda que sumaria, de alguns
elementos que podem ser depreendidos das andlises que Marx realizou em relagdo a
pelo menos trés objetos centrais: a critica da Economia Politica, a critica filosofica e a

critica metodol 6gica.



Partindo da Critica da Economia Politica, Marx buscou o conhecimento sobre as
leis fundamentais da producdo capitalista, desvendando suas contradi¢cGes a partir da
apreensdo da génese categorial do capital. Desta forma, delimitou os fundamentos de
uma concepcdo materialista de histéria, na medida em que tornou claro que o fator
determinante das formas de organizagdo social € o modo pelo qual se realiza a produgdo
material de uma dada sociedade (Marx, 1983). Neste sentido, a estrutura econdbmica da
sociedade constitui a base real que explica, em Ultima andlise, toda a superestrutura
integrada pelas institui¢cdes juridicas e politicas, bem como as diferentes ideologias de
cada periodo historico.

Do ponto de vista da concepcdo filosdfica que fundamenta as formulacgdes
marxianas, € possivel depreender ao mesmo tempo um movimento de critica filosofica
gue se dirige fundamentaimente, embora ndo exclusivamente, ao idealismo, ao
materialismo mecanicista e aos pressupostos da auto-inteligibilidade do empirico, ja que
todos acabam por negar o carater historico da sociedade e das relagdes sociais; e ainda
a proposi¢édo de uma nova concepcao de metodo cientifico.

Ao defender a necessidade de se conceber as idéias como produtos situados em
relacOes sociais que se desenvolvem historicamente, evidenciando a Historia como um
processo ordenado que se constitui em produto da atividade humana, Marx ndo apenas
fez a critica & principais correntes filosoficas de seu tempo, como ainda buscou
organizar os principios fundamentais de um método cientifico que fosse adequado a
compreensdo da vida social como uma realidade que esta em processo continuo de
transformacédo do qual todos os homens participam, quer tenham consciéncia disto ou
n&o.

Neste sentido, as formulagcdes marxianas indicam que a tarefa da ciéncia seria o
desvelamento das estruturas subjacentes a historicidade do social, 0 que ndo seria
possivel apenas com 0 recurso aos dados empiricos que, embora necessarios, nao
garantem a apreensdo da esséncia mesma dos fenbmenos. Neste sentido, ater-se tdo
somente aos dados sem situé-1os no quadro historico, pode levar alimitagdo da atividade
cientifica e a uma classificacdo meramente descritiva do que aparece fenomenicamente.

Marx (1989) demonstrou que ha limites para a representacéo ja que esta pode



apenas expressar a finitude das coisas, classificando-as pelas suas negagdes externas (0
que aparece), porém ndo dando conta de apanhar as negacgdes internas. Assim a
totalidade aparece fenomenicamente como ponto de partida para a representacéo e a
intuicdo e como ponto de chegada ao nivel do pensamento, ou seja, ela sO pode ser
apanhada por meio da construcgéo tedrica e, foi exatamente esta compreensédo que o fez
discordar de Hegel para quem o real era produzido pelo pensamento. Para Marx o todo
€ resultado do pensamento apenas no sentido de que sb o pensamento tedrico pode dar
conta de compreender o concreto.

A compreensdo do concreto ndo como soma de dados parciais, mas como
sintese de abstracdes, evidencia que este principio metodol 6gico de investigacdo busca a
totalidade concreta da realidade social, de tal forma que cada fenbmeno social possa ser
examinado enquanto parte e momento desta totalidade (Goldman, 1979).

Para finalizar, poderiamos dizer, em sintese, que uma concepgdo ou teoria é
critica na medida em que tem condi¢des de transformar o imediato em mediato; negar
as aparéncias sociais e as ilusdes ideol 6gicas; apanhar a totalidade do concreto em suas
multiplas determinagdes e articular esséncia / aparéncia, parte / todo, singular / universal

e passado / presente, compreendendo a sociedade como um movimento de vir a ser.

Critica do conhecimento

A necessidade de nos posicionarmos reflexivamente diante da produgdo
cientifica requer uma atitude critica que, conforma aponta Martins (In Forachi, Martins,
1983, p.2) ndo pode ser compreendida no seu sentido vulgar de recusa de uma
modalidade de conhecimento em nome de outra. O objetivo, ao contrario, é situar o
conhecimento, ir asuaraiz, definir 0s seus compromissos sociais e histéricos, localizar a
perspectiva que o construiu, descobrir a maneira de pensar e interpretar a vida social da
classe que apresenta esse conhecimento como universal.

Na medida em que a producdo do conhecimento se constitui em uma forga de
acdo humana gue se integra na prética social global de uma sociedade determinada, que
condiciona ndo sO seus objetivos como também a forma através da qual se organiza,

devemos compreender que o conhecimento € necessariamente produzido, ainda que



ndo intencionalmente, a partir de uma perspectiva de classe socia e das relagdes sociais
de producéo a que corresponde.

Neste sentido, o rompimento com a ideologia dominante coloca-se como
condicdo para o conhecimento da verdadeira objetividade de um fendbmeno, o que
equivale a dizer, ao conhecimento de seu carater historico e de sua fungdo real na
totalidade historica (Lukacs, 1981).

Deste ponto de vista, a compreenséo critica do significado da agdo de pesquisar e
da relagdo sujeito/objeto no trabalho de producdo do conhecimento, deve
necessariamente se contrapor aos pressupostos do model o de pesquisa hegemonico, que
tem se caracterizado pela reafirmacéo da neutralidade e da objetividade como atributos
basicos do método cientifico. Conforme apontam Lowy (1987) e Pinto (1979) a ciéncia
€ sempre intencional e, por isto, € impossivel para o pesquisador realizar a leitura pura
de um dado, j& que em todas as etapas de seu trabalho, desde a sele¢do de seus objetos
de estudo e as opgbes metodoldgicas que faz, até a maneira como se dispde a captar
seus dados, revela-se uma certa orientacdo interpretativa ainda que dela ndo tenha
consciéncia.

Assim, ndo é eliminando todos os elementos histéricos e sociais dos fatos, que se
podera garantir a objetividade cientifica. Ao contrario, ela s6 se torna possivel na
medida em que se compreender a realidade enquanto processo gque se constréi natrama
complexa das relages sociais; que se buscar captar os fendmenos, ndo como fatos em
si, nem tampouco como idéias sobre os fatos, mas sim como concretudes historicas,

sinteses de multiplas determinacdes.

Denuncia da degradacédo humana e defesa da dignidade da vida, da justica e da
liber dade para todos os homens.

Além de uma critica econbmica, filoséfica e metodolégica, o conjunto das
formulacbes marxistas aponta ainda para uma critica humanista que denuncia a
heteronomia do homem nas condi¢des postas pelo capitalismo.

Conforme aponta Lowy (1989) a critica ao humanismo enquanto uma ideologia

burguesa ndo deve significar uma renincia a todo humanismo. Para o autor, ao



desvendar as relaces entre os homens através das categorias reificadas da economia
capitalista e denunciar a degradacdo e a dominagdo do homem pelas coisas, Marx
construiu um humanismo materialista, historicista e revolucionario.

No 1° manuscrito filoséfico Marx (1962) aponta com clareza o conceito de
alienacdo enquanto um processo por meio do qual a esséncia humana se objetiva nos
produtos de trabalho e se contrapde aos homens por serem produtos alienados e
convertidos em capital. Na medida em que arealidade do trabalho social fica oculta por
trés dos valores das mercadorias, ndo s6 o produto ndo pertence mais ao homem que o
produziu, mas ainda assume uma existéncia externa e independentemente dele mesmo.
Neste processo o trabalho alienado aliena ndo s6 a natureza do homem, mas o homem
de si mesmo e de sua espécie, ja que converte a vida do homem como membro da
espécie em um meio para sua existéncia individual.

Conforme apontam Gianotti (1984) e Goldman (1983), no modo de produgdo
capitalista a matriz da alienacé@o reside na propria dialética do trabalho, no qua o
pressuposto da sociabilidade € expresso por seu contrario, ou seja, a absoluta
impessoalidade das relagbes que os produtores enquanto pessoas conseguem tramar.
Assim, se d& a substituicdo de relagdes humanas concretas e significativas por relacdes
abstratas e universais entre vendedores e compradores.

Estas andlises conduzem a desmistificagdo do fetichismo da mercadoria e do
capital, desvendando o caréter alienado de um mundo em que as coisas Se movem como
pessoas e as pessoas sdo dominadas pelas coisas que elas préprias criaram; em que 0
proprio trabalhador se converte em mercadoria que se torna cada vez mais barata na
medida em que produz mais riqueza (Marx, 1983).

Na sociedade moderna ha muitas formas através das quais o homem se aliena de
si mesmo os produtos de sua atividade tanto material quanto ndo material, mas todas
expressam a mesma coisa: uma clivagem entre o homem e sua humanidade, a

transformacéo da vida e da atividade vital do trabalho em simples meio de existéncia.

A concepcao critica enquanto instrumento no processo de transfor macéo social

e na producdo cientifica
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O pressuposto contido na concepgdo materialista historica de que as formas de
organizacdo social sdo determinadas pelo modo pelo qual a producgédo se realiza coloca a
exigéncia de discutirmos, ainda que de forma sucinta, o papel da teoria nos processos
de transformagéo social.

Se a infra-estrutura condiciona a superestrutura, constituindo-se no fio condutor
gue explica os fendmenos sociais e se 0 processo de transformacgéo so é possivel a partir
de rupturas em suas bases, as idéias seriam, entdo, apenas reflexo desta ? Se de fato o
gue transforma o mundo sdo as acles préticas voltadas para a modificacdo da base
material da sociedade, as idéias e a teoria teriam algum papel ?

Na tese XI| sobre Feuerbach, Marx forneceu os elementos para se discutir a
conexdo historica entre a filosofia e a ag8o. Ele considerava que as filosofias poderiam
ser divididas em dois grupos. aquelas que se limitam a tentar explicar o que existe
(filosofia como aceitacdo do mundo) e aquelas que, por sua vinculagdo consciente com
uma préxis revoluciondria, servem a transformacdo do mundo (filosofia como
instrumento tedrico ou guia de uma transformacé&o humana radical).

Neste sentido, uma teoria critica € condi¢do fundamental para a transformagéo
do mundo, ndo s6 porque ela desvela a realidade, mas fundamentalmente porgque busca
apontar possibilidades de superacéo.

Em suas reflexdes sobre a filosofia da préxis, Vazquez (1977) evidenciou que €
preciso ter claro que a teoria em si ndo transforma o mundo, mas s6 pode contribuir
para transforméalo exatamente como teoria A condicdo de possibilidade, necessaria
embora insuficiente, para transitar conscientemente da teoria a prética, € que sea
propriamente uma atividade tedrica na qual os ingredientes cognoscitivos e teol 6gicos
sejam intimamente vinculados e mutuamente considerados.

Assim, uma teoria critica constitui-se em um instrumento fecundo tanto para a
reflexéo, quanto para a pratica, ndo no sentido de toméa-la enquanto dogma, como biblia
depositaria inconteste de verdades prontas e acabadas, mas como uma visao de conjunto
do homem e da sociedade, que nos permite apreender o movimento de conjunto da
totalidade historica.

Embora sob influéncia do ideério positivista, se tenha historicamente buscado
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uma espécie de liberac8o de toda ingeréncia filosofica, € preciso tornar cada vez mais
claro o quanto ela € imprescindivel ao trabalho da ciéncia Conforme apontam Goldman
(1979) e Shuare (1990) a explicitagdo das funcbes das concepcdes de mundo e de
homem na construgdo do conhecimento, longe de torné-lo menos cientifico, contribui
para a garantia de sua objetividade.

Para finalizar estas reflex6es consideramos importante discutir, ainda que
brevemente, a questdo da atualidade de uma perspectiva critica no cenario atual.

Diante do téo alardeado triunfo do capitalismo em escala mundial, do colapso
dos regimes socialistas do leste europeu e da derrocada da URSS, estas reflexdes néao
estariam ultrapassadas? A desintegracdo do chamado socialismo real n&o indicaria ndo
apenas o “fim da histéria’ como ainda a evidéncia empirica do fracasso das proposic¢des
de Marx? N&o seria 0 marxismo uma utopia cujo tempo passou, ja que supostamente
esgotadas as possibilidades de projetos sociais alternativos, estariamos todos
inexoravelmente condenados ao capitalismo e ao liberalismo?

Acreditamos que a formulagdo de uma resposta consistente a estas indagactes
deve passar necessariamente tanto pela andlise da experiéncia socialista e do significado
historico das mudangas na Europa Central e do Leste, quanto pelo aprofundamento da
compreensdo sobre a realidade capitalista contemporanea.

Para agueles que sempre assumiram um posicionamento contrério &
transformacfes sociais mais profundas, o fracasso destas experiéncias significa ndo
apenas a constatacdo da impossibilidade do socialismo, mas ainda a propria faléncia do
marxismo enguanto conjunto tedrico que historicamente as tem fundamentado.

No entanto, para os que ainda estdo comprometidos com a criagdo de uma
sociedade democrética e igualitaria, € preciso analisar estas experiéncias que durante
muito tempo foram consideradas pelos setores de esguerda como modelos de
socialismo, buscando evidenciar suas distor¢cdes e aprender com seus erros. Nesta
direc8o, véarios autores como Miliband (1993), Naves (1994), Antunes (1994,1995),
Miglioli (1995), Quartim de Moraes (1994), Blackburn (1993), Hobsbaun (1993a),
Jameson (1993), Coggiola (1995), Habermas (1993), Netto (1994), Bobbio (1993) e

Sader (1995) vém analisando de uma forma aprofundada estas experiéncias
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evidenciando que em seu conjunto ndo apenas elas ndo deram conta de concretizar
valores essenciais do pensamento de Marx, como ainda acabaram por negar muitos de
seus elementos fundantes.

Desta forma, o reconhecimento das dificuldades que de fato ocorreram néo deve
implicar absolutamente na negacéo do socialismo ou da importancia do marxismo. Ao
contrario, se considerarmos, como bem coloca Saviani (1991, p.10), que uma filosofia é
viva enquanto der conta de expressar a problemdtica que a suscitou, teremos
necessariamente que concluir que ela é insuperavel enquanto ndo for superado o
momento historico de que € expressdo. Neste sentido, “0s problemas postos pelo
marxismo sdo os problemas fundamentais da sociedade capitalista e enquanto estes
problemas nado forem resolvidos / superados, ndo se pode falar que 0 marxismo tera sido
superado”.

Na verdade, o capitalismo ndo tem dado conta de responder & grandes
guestdes que ja estavam na base das revolucdes socialistas ocorridas neste século e, do
nosso ponto de vista, a crise global pela qual passamos atualmente vem corroborar a
critica marxista. Neste quadro, como falar em faléncia do marxismo se ele se constitui
justamente no estudo e andlise do dinamismo, das crises e contradi¢des do capitalismo?

Contrariando as tendéncias hegeménicas atuais consideramos que € possivel
empreender atarefa da critica neste final de século. Isto ndo significa que esta
empreitada seja facil ou tranquila. Ao contrério, atualmente € preciso um grande esforgo
no sentido de impedir que as visdes progressistas sejam diluidas pela onda conservadora

gue varre o mundo e a reflex&o tedrico-critica tem um papel privilegiado neste processo.

2. O pensamento critico na Educacéo: algumas possibilidades de contribuicdo
da Psicologia

A andlise de diferentes expressdes do pensamento critico no campo da
Psicologia, Filosofia e Filosofia da Educacéo possibilitou que reunissemos as mediagdes
necessarias a sustentagdo da premissa de que um caminho possivel para o processo de
transformacéo da Psicologia Escolar pode ser buscado no recurso a concepcoes criticas

de Educacéo e Psicologia.
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Consideramos que uma concepcao critica de educacéo e de suas relagbes com a
sociedade permite uma maior compreensdo das multiplas determinacdes presentes na
realidade educacional; contribui positivamente para a reafirmac&o da importancia social
da escola como instancia socializadora do conhecimento historicamente acumulado e
fornece os subsidios necessé&rios a reflexdo sobre a fungdo social da educagéo no
processo historico de humanizagdo do homem e dos elementos que facilitam ou
dificultam o seu pleno exercicio.

Com relagdo aconcepgéo critica de Psicologia, entendemos que a apreensdo do
homem como um ser social concreto, e enquanto tal, parte de uma totalidade historico
social é condi¢do fundamental para a compreensdo das diferentes maneiras a partir das
quais se torna possivel a apropriagdo do conhecimento e a elevacdo do nivel de
compreensdo dos individuos sobre a realidade.

A analise das expressdoes mais elaboradas do pensamento educacional evidencia
gue ja dispomos de um conjunto de elementos téorico-criticos importantes expressos na
concepcao que tem sido denominada historico-critica (Saviani,
1982,1984,19864a,1986b,1987,1992,1994), pedagogia critico social dos contetdos
(Libéneo, 1983,1984,1986), critica (Giroux, 986,1987) ou progressista
(Snyders,1974a,1975b,1977). Neste trabalho utilizaremos a expressdo cunhada por
Saviani, por considerarmos que ela expressa de forma mais completa e clara, um
compromisso de enfrentamento da tarefa de constituicio de uma perspectiva
contextualizada da atividade educacional .

O estudo que realizamos de diferentes autores que tém se voltado para a
contribuicdo ao processo de construcdo desta concepcdo, evidenciou um esforco de
elaboragéo teodrica na diregéo de duas questdes fundamentais: os elementos necessarios
aelaboracdo de uma nova forma de pensar a relacéo entre a educacgéo e sociedade e, ao
mesmo tempo, a retomada do papel da educagéo.

A concepcdo histérico critica nos permite analisar a educacdo como uma
atividade mediadora que se insere de forma contraditoria na organizagdo social, o que
torna possivel colocar como meta ndo imediata da educacdo atransformagdo social, ou

seja, uma meta mediatizada pela transformacéo das consciéncias (Oliveira, 1995).
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Conforme aponta Saviani (1987), a educacdo é 0 espaco que garante a classe
trabalhadora a reapropriacdo do saber do qual é sistematicamente desapropriada pela
classe capitalista. Desta forma, por diferentes mediagdes, a educacéo no espaco que lhe
€ proprio, pode cumprir sua funcéo politica emergindo como um instrumento de luta.

No entanto, embora a producéo tedrica de educacdo em uma perspectiva mais
critica tenha ja conquistado avancos consideraveis, faz-se necessario um grande esforco
de elaboracéo na direcdo do desenvolvimento de determinados aspectos que requerem
maior aprofundamento, bem como a explicitagdo de outros que ainda ndo foram
sistematizados de forma mais consistente. Conforme aponta Duarte (1993, 1994,1995)
€ preciso construir um corpo tedrico mediador entre os fundamentos filosoficos,
histéricos e sociolégicos e os estudos sobre a pratica educativa e, do nosso ponto de
vista os psicélogos tem muito a contribuir para esta tarefa.

A Psicologia ja dispde de elementos tedrico-criticos importantes que nos
permitem compreender dialeticamente a relacdo entre o individuo e o contexto
historico, bem como os limites e as possibilidades de formagdo e desenvolvimento da
individualidade colocados pelo processo histérico. Todo o conjunto tedrico que tem sido
conhecido como Psicologia histérico-cultural ou sbcio-histérica, aponta para a natureza
socio-historica da subjetividade humana e, em conseqiiéncia, para a necessidade de se
resgatar os fendmenos psicol 6gicos enquanto mediacdes entre a histéria social e a vida
concreta dos individuos. Esta forma de pensar a Psicologia explicitando suas relacdes
com a histéria, expressa muito especialmente na obra de L.S. Vygotsky vem orientando
diversos estudos no mundo todo, que cada vez mais conseguem lancar novas luzes
sobre diferentes temas relativos aos processos internos através dos quais 0s homens se
constroem nos grupos sociais aos quais pertencem.

Consideramos que esta perspectiva critica de compreensdo das relacdes entre o
desenvolvimento do psiquismo humano e as formas através das quais cada individuo se
apropria da experiéncia historica contribuiu de forma efetiva para o delineamento de
uma nova forma de pensarmos as relagfes entre 0s processos psicoldgicos e 0s
pedagogicos ou, em outras palavras, o papel da educacdo na construcdo da subjetividade

humana e o papel da subjetividade na construgdo do processo educacional. Desta
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forma, j& podemos compreender de forma mais aprofundada tanto as maneiras pelas
guais o trabalho educativo produz nos individuos singulares a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente (Saviani, 1991), quanto as funcbes dos afetos e
emogdes no processo de humanizacdo destes individuos pela via da apropriacdo da
cultura.

Toda esta caminhada do pensamento critico na Educagdo e na Psicologia nos
permite a afirmac&o de um sujeito consciente que pode ter um papel ativo no processo
histérico ja que as tendéncias objetivas que se apresentam no curso da histéria, por si
mesmas ndo provocam transformacdes, motivo pelo qual necessitam da agdo humana
para se concretizarem. Desta forma, coloca-se claramente tanto a necessidade quanto a
possibilidade de se pensar o papel fundamental do individuo no processo histérico,
conforme evidenciou tdo bem Gramsci (1978, p.47) na obra "Concepcéo dialética da
historia’:

No entanto, sO poderemos dar conta de nos instrumentalizarmos teorica e
metodol ogicamente no sentido de apreender e de nos colocar a servico da concretizagdo
destas possibilidades do homem se, ao mesmo tempo, compreendermos o0 quanto a
sociedade moderna impede, das mais diferentes formas, sua emergéncia e
desenvolvimento.

E preciso estar atento para o gradativo desaparecimento das forgas criticas na
sociedade capitalista avancada, apontado entre outros pelos tedricos da Escola de
Frankfurt (Adorno 1965,1973,1978; Adorno, Horkheimer 1978). Mas, consideramos
gue a denuncia dos irracionalismos da sociedade moderna, longe de significar a
impossibilidade da emancipagdo, tem um papel fundamental na luta em sua direcdo. A
compreensao do quanto a ideologia tecnocrética coloca em risco a possibilidade do
individuo fazer as rupturas ideoldgicas para que se torne de fato humano, sem davida
evidencia a imensa dificuldade de se levar adiante a tarefa da transformagéo social, mas
absolutamente ndo a invalida nem a torna menos urgente e importante.

Em sintese, consideramos que € preciso denunciar o fetichismo, a alienacéo, a
reificacdo e coisificagdo do homem transformado em mercadoria, as necessidades

individuais submetidas & necessidades de expansao do capital, a clivagem entre o
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homem e sua humanidade, a miséria humana, a irracionalidade, o desperdicio e o
atrofiamento das potencialidades humanas; enfim, toda a heteronomia nas condicfes
postas pelo capitalismo e, ao mesmo tempo compreender, como nos aponta Hobsbawn
(1993b) que apesar de tudo isto, os seres humanos permanecem obstinadamente
humanos.

Conforme aponta Duarte (1993) a compreensdo da forma contraditéria e
conflituosa através da qual se realiza a formagdo do individuo na sociedade atual deve
expressar-se na luta pela realizagdo a0 méaximo possivel, ainda no seio das relacdes
sociais de dominagdo, das possibilidades de formacdo e desenvolvimento da
individualidade.

Consideramos que a garantia de pressupostos tedrico-criticos constitui-se em
condicdo necessdria, ainda que ndo suficiente para que os psicologos escol ares assumam
um compromisso social com a cidadania e, sem perder de vista sua especificidade,
definam de forma mais clara a sua finalidade social. Ao trazer estas reflexdes para o
ambito da Psicologia Escolar, podemos certamente focalizar de uma forma
qualitativamente diferente o encontro entre o sujeito humano e a educagéo, e contribuir
de maneira decisiva para que nas escolas sejam favorecidos 0s processos de

humanizacgéo e re-apropriacéo da capacidade do pensamento critico.
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