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Procuro neste texto introdutorio alinhavar a importancia do conhecimento e da tecnologia
para a formacdo dos professores das seéries iniciais, tendo como pano de fundo seu papel
estratégico para o desenvolvimento da sociedade, em particular para o desenvolvimento da
cidadania popular. Tudo que se imagina importante na sociedade é também ambivalente, por
conta da tessitura dialética ndo linear do poder, acarretando tipicas clivagens contrarias para
outros lados. Conhecimento e tecnologia podem sinalizar a vantagem comparativa mais
decisiva dos povos hoje, sobretudo no contexto da globalizacdo competitiva, mas o que é
chance para alguns € discriminacdo para outros. O problema maior € que ha mais
discriminagdo do que chance, mormente no contexto do neoliberalismo, ainda que, na dialética
da revelia, para combater a discriminacdo sera mister saber manejar com autonomia
conhecimento e tecnologia®. As potencialidades do conhecimento e da tecnologia tém sido
transformadas em processos prevalecentes de colonizac&o?, porque a logica da estrutura de
poder propende areproducdo de si mesma, mas sua dialética pode acarretar-lhe a dissolucéo,
j& que toda dindmica dialética gera condi¢cdes suficientes de superacdo. Conhecimento e
tecnologia sdo, ao mesmo tempo e no mesmo lugar, aquilo que marcam a civilizacdo que sabe
destruir a ignorancia e aquilo que de modo mais competente pode produzir a ignorancia®. Afinal,
€ a mesma competéncia formal que leva o ser humano alua e mantém grande parte do mundo
na miséria. Emancipar e imbecilizar exigem a mesma habilidade formal, ainda que, em termos
de qualidade politica, sejam antipodas®.

Os professores das séries iniciais sofrem desvalorizagdo soOcio-econdmica e académica
inversamente proporcional a sua relevancia social, ndo porque sejam figuras descartaveis, mas
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porque abrigam a potencialidade mais concreta de combate & pobreza politica®. A defesa da
escola publica basica prende-se principalmente a este compromisso: manter aberta a
possibilidade para a populagcdo marginalizada de acesso ao manejo de conhecimento e
tecnologia, certamente também para melhor inserir-se no mercado, mas mais que tudo para
desenvolver a cidadania. Embora tenha sido regra a panacéia neste campo — pela esquerda
com as banalidades em torno da “transformacéo social” sem um minimo de realismo histérico, e
pela direita com a pregacdo neoliberal em torno da competitividade — parece valido sempre
reafirmar que a politica publica mais proxima da cidadania popular é a educagdo basica
universal de qualidade formal e politica.

|. CONHECIMENTO E EDUCACAO BASICA

A tese classica da alfabetizacdo j& indicava que o desafio central era 0o acesso ao
conhecimento, embora se tratasse ainda apenas de algo importante na sociedade, enquanto
hoje se trate de algo essencial. Podemos dizer que, hoje, vivemos em sociedade intensiva de
conhecimento, em particular em economia intensiva de conhecimento, ja que este se tornou o
fator produtivo mais fundamental. N&o exclui o fator trabalho, como bem anota Antunes®, e nem
sempre diminui a intensidade do trabalho, mas € incontestavel que € possivel produzir mais e
melhor com menos trabalho, dentro da regra da mais-valia relativa’. Ndo muda certamente o
carater abstrato do trabalho no capitalismo, porque a alienacdo continua a mesma, ainda que
em outro estdgio, como assevera Kurz®. Seja como for, conhecimento é a vantagem
comparativa mais decisiva entre 0s povos, e, ao contrario da tese neoliberal melosa da
globalizacdo, conhecimento contribui crucialmente para concentrar as vantagens no centro®. O
fendmeno da globalizacdo é apenas outra estratégia capitalista de concentracdo da renda®.
Todavia, ndo nos restringindo apenas a linguagem econdmica da vantagem comparativa,
conhecimento abriga a fantastica potencialidade da rebeldia, sob a forma do “saber pensar”. E
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apenas potencialidade'!, porque a tendéncia maior é sempre a reproducdo do sistema, como a
sociologia da educacéo tem mostrado ad nauseam.

Ainda assim, basta olhar para a histéria do conhecimento para vislumbrar que um de seus
temas prediletos é o “conhecimento proibido”, como vimos acima, insinuando que a ordem
vigente sempre vé o conhecimento com olhos ambiguos: precisa dele para emancipar-se e
dominar os outros, mas o teme porque € disruptivo em sua criatividade. Assim, como
potencialidade pode tanto incorrer no represamento da inventividade dos outros, quanto na
promocdo de oportunidades proprias. A competitividade estd fundada centralmente na
potencialidade criativa do conhecimento. Para produzir mais, melhor e mais barato a via crucial
€ reconstru¢cdo e uso de conhecimento intensivo. Se soubermos evitar efeitos mecénicos e
automaticos do conhecimento, é possivel sempre ligadlo com a cidadania popular como
potencialidade'?. Ou seja, para sermos coerentes minimamente, é mister sempre perceber que
a critica que o conhecimento possibilita pode ndo ser autocritica. A imbecilizacdo que o
conhecimento pode promover com rara competéncia € critica, mas nunca autocritica, porque
nega aos outros o que reivindica para si mesmo®. Esta ambigiiidade, entretanto, longe se ser
espuria, habita-lhe a alma, no contexto do conceito de potencialidade: ndo tem direcdo
predeterminada, surgindo ao sabor da respectiva ideologia. Dizia Foucault que, em sua
arqueologia e microfisica, 0 conhecimento, embora jure estar a servico da verdade, na verdade
estd a servico do poder'®. Esta mesma dubiedade retorna, em grande estilo, na exigéncia
neoliberal de profissionalizacdo crescente, usando por vezes a prépria idéia do saber pensar.
Na prética, porém, trata-se apenas da potencialidade competitiva e produtiva, ndo da cidadania.
Quer dizer, busca-se a qualidade formal, ndo a qualidade politica do conhecimento.

E certamente interessante e intrigante que conhecimento seja de tal modo ambiguo, que é
impraticavel télo apenas como componente critico e criativo. Na penumbra de todo
conhecimento estad a produgéo da ignorancia, como a sombra faz parte da luz. Ndo < trata de
contradicdo, mas de unidade de contrarios, como quer a dialética. Pode-se apanhar esta
caracteristica no fendmeno da emancipacdo, cujo mével principal € geralmente atribuido ao
conhecimento. Com efeito, emancipar-se significa, primeiro, flagrar a subalternidade, ou
descobrir a condicdo de massa de manobra criticamente; segundo, significa usar este
conhecimento critico como estratégia de confronto, visando condicdo alternativa; terceiro,
implica organizacdo coletiva em nome da competéncia mais efetiva. Se olharmos bem, o
fendbmeno da emancipacdo €, em seu amago, um projeto de ocupacdo de espaco proprio,
exigindo confronto, ou seja, ndo se ocupa espaco proprio sem retirar de outrem, seja porque
todo espaco de poder j& estd ocupado, seja porque se imagina que nosso espaco foi usurpado
e corre sempre este risco de usurpacdo, seja porque ocupar espago proprio nunca € algo
definitivo dialeticamente falando. No duro, a emancipacdo parte da idéia igualitaria de que todos
precisam ter 0 mesmo acesso, mas, sendo o espago do poder intrinsecamente hierarquico, seu
centro ndo pode ser igualitariamente distribuido. Ficamos apenas na ‘“igualdade de
oportunidades”, ou seja, na igualdade da potencialidade. Assim, todo processo de emancipacao
abriga pelo menos laivos de colonizacdo, a medida que decorre e se mantém pela imposicao.
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Dai segue um dos efeitos mais comuns de grupos emancipados: torna-se corporativista, pois
perde a nocdo do todo para fixar-se em si mesmo. A critica ndo € autocritica.

Este realismo aparecia nas idéias de Gramsci, quando visualizava o poder como bloco
historico hegeménico, assinalando que a populagdo marginalizada precisa constituir, a peso de
contra-ideologia advinda sobretudo de ‘“intelectuais organicos”, seu proprio bloco hegeménico.
Trata-se de estratégia de confronto, ndo de solidariedade, como a pieguice neoliberal apregoa.
N&o é mister desfazer a expectativa de solidariedade como utopia, mas jamais como concessao
das elites. No extremo, temos de aceitar que nunca somos totalmente criticos, sobretudo
autocriticos, porque nossa subjetividade € limitada: ndo sabemos ver tudo e sobretudo vemos o
gue queremos, como adverte a hermenéutica ou as metanarrativas circulares. Mas é possivel
cultivar a critica autocritica na escola, dependendo isto principalmente da qualidade politica, ao
lado da qualidade formal. Alfabetizacdo pode tomar o rumo do desvelamento da realidade (“ler”
a realidade, no sentido de Paulo Freire), a medida que o saber pensar se imponha sobre o
reproduzir, tendo em vista desconstruir a pobreza politica. A tendéncia reprodutiva refaz a
ignorancia, a medida que obscurece a necessidade do confronto, mantendo o pobre afastado
da possibilidade de descobrir que é injustamente feito e mantido como pobre. Politicamente
pobre € quem ndo sabe e é coibido de saber que é pobre, para que continue acreditando que
sua condicdo historica € inalteravel, sobretudo aceite que sua redencdo sO pode provir do
proprio algoz. No centro da pobreza politica estd menos a miséria material do que a destruicdo
do sujeito capaz de histéria propria.

A escola pode promover o surgimento de sujeitos capazes de historia prépria, desde que,
primeiro, tenha a devida autocritica para perceber que sua tendéncia preponderante ndo é
emancipatéria, e, segundo, que é mister compor os desafios da qualidade formal e politica, em
particular ao nivel dos professores. S6 podem promover o saber pensar professores que sabem
pensar, ou seja, sabem manejar e reconstruir conhecimento com qualidade formal e politica. O
qgue de melhor a escola pode fazer para a populacdo marginalizada € isso: desvelar a pobreza
politica e oferecer instrumentos de confronto. Pode também ter impacto econdmico,
certamente, mas sera de longo prazo, perdido no tempo posterior, até porque 0 ensino
fundamental, sozinho, € mais da ordem do pressuposto, do que de fator de insercdo no
mercado. O impacto mais fundamental, como razdo de ser da escola cidada, é o burilamento
das condicbes do confronto inteligente, critico e autocritico. Esta perspectiva induziria
mudancas drasticas no processo de formacdo dos professores, a comecar pela superacdo da
pedagogia reprodutivista dominante, que os treina apenas para dar aulas geralmente miméticas
e prende o contato pedagdgico a este estereotipo. O outro lado — negro — desta moeda ai esta:
profissionais da formacdo mal formados, peritos da aprendizagem que ndo sabem aprender,
especialistas da critica sem autocritica.

Qualquer teoria mais moderna, sobretudo pds-moderna vai mostrar, ostensivamente, que
aprendizagem € fenémeno reconstrutivo politico, inclusive quando proveniente das ciéncias
naturais (biologia sobretudo)'®. Ndo se aprende apenas escutando o professor, tomando nota,
fazendo prova, mas tornando-se sujeito do proprio conhecimento, para cujo Sucesso Sao
fundamentais procedimentos como pesquisa e elaboragéo propria. O préprio processo evolutivo
€ apenas em parte reprodutivo (replicativo), mas o que o marca cima de tudo € a abertura para
saltos qualitativos, como foi a invencdo da vida a partir da matéria, e, dentro da vida, o
surgimento das espécies tado variadas, inclusive do ser humano. Talvez fosse possivel hoje
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colocar a aprendizagem como fenémeno precursor da vida, tornando-se o direito dos direitos, ja
que a matéria descobriu a vida porque — metaforicamente considerando — soube aprender'®. A
morte mais drastica, para além da fisica, que o ser humano experimenta € a supressdo da
aprendizagem, quando se torna massa de manobra nas maos dos outros e da natureza. Assim,
a aprendizagem se constitui de pelo menos dois componentes articulados: implica esforco
reconstrutivo individual e coletivo, e é sempre de tessitura politica. A questdo da emocédo
também lhe é constitutiva, porque tudo que € profundo no ser humano o é sobretudo por
implicar emoc&o, mais do que simples razdol’. Mas, se reduzirmos emocdo a prazer, néo
temos mais que motivacdo possivel, sobretudo se levarmos em conta que O processo
reconstrutivo exige esforco muitas vezes penoso. Quem ndo sabe aprender do sofrimento, nada
aprende da vida. Mesmo que venhamos a aceitar — como a pesquisa aponta com insisténcia —
que a emocdo € mais fundamental que a razdo para nossa sobrevivéncia evolucionaria,
aprender inclui sobretudo o prazer da conquista e da abertura sempre inacabavel.

Para além da necessidade premente de refazer o trajeto formativo dos professores, é
mister apontar igualmente e com a mesma forgca para a necessidade de valorizagdo sécio-
econbmica, pela razdo maior de que ndo pode contribuir adequadamente para a inclusdo das
populacbes marginalizadas quem € excluido. Trata-se de uma das ironias mais abusivas de
nossa realidade social, porque mostra, no professor, a face dura da desigualdade exacerbada,
com o sarcasmo adicional de esperar dele que promova a emancipacdo dos outros sem poder
se emancipar. Coisas bem tipicas da simbiose entre conhecimento e poder. De novo, 0
neoliberalismo quer um professor competente, mas fechado na qualidade formal. Taxa a
gualidade politica de espuria, na tentativa de encobrir que a qualidade formal pretendida é
manchada, do comeco até ao fim, de qualidade politica pelo avesso. A cidadania emancipada
preferem-se a tutelada ou a assistida, porque estas tolhem o saber pensar, produzindo a
educacdo pelo avesso®®. Com efeito, ninguém se emancipa sem ajuda, mas o sentido maior da
emancipacao é dispensar a ajuda.

Il. TECNOLOGIA EM EDUCACAO INICIAL

Tomo aqui o termo tecnologia como aquela aplicavel aos processos de aprendizagem na
escola. Interessam sobretudo as tecnologias eletrbnicas, em particular os sentidos atuais da
aprendizagem virtual. Embora sempre se possa aduzir que, perante niveis tdo drasticos de
nossa pobreza material, seria 0Cioso ou mesmo agressivo pensar em artefatos tdo modernos,
existe 0 argumento ainda mais forte em favor da inclusdo das populagbes marginalizadas nos
ambientes onde se da o confronto. Mesmo nos Estados Unidos, ainda se encontram vozes
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contrarias ao uso da tecnologia em educacdo, mas tratase ja de reliquia’®. Um dia o
computador serda também um “radinho de pilha”, facilmente acessivel a quase todos. Mas este
lado da questdo ndo € o que nos preocuparia aqui, porque ndo se trata de prever o futuro, mas
de dinamizar o presente. E fato ja que o futuro da educacdo estara na teleducagio, no sentido
preciso de que parte dela sera virtual naturalmente?®. Digo, pois, desde ja que ndo é possivel
fazer aprendizagem apenas virtualmente, porque a aprendizagem supfe corpo a corpo, assim
como a criagdo de um filho ndo poderia ser feita apenas por mée virtual. Mas, o componente
virtual estara sempre presente, e muitas vezes de maneira preponderante, ainda que nunca
exclusiva. Ultimamente, as entidades publicas buscaram introduzir na escola a antena
parabdlica e o computador, com éxito dubio, jA que ndo se trata propriamente de programas
educativos tanto quanto de programas de compra de servicos e materiais. O que mais tem
faltado é professor habilitado a lidar com tais artefatos. Sem sombra de duavida, o fator
extrinseco de aprendizagem mais decisivo é o0 professor, insubstituivel no processo
reconstrutivo politico. Todos os outros fatores — livro didatico, curriculo, biblioteca e videoteca,
merenda, ambiente escolar — séo relevantes, mas dependem intrinsecamente do desempenho
e compromisso do professor. Assim, novas tecnologias, ao contrario de colocar em xeque 0O
professor, o valorizam ainda mais, embora certamente em outra direcdo que ndo seja a
tradicional.

Esta outra direcdo € o pomo maior da discordia, tanto no sistema, quanto no professor. No
sistema, as tecnologias sobrevém impregnadas da ideologia barata do mero ensino, instrugéo,
treinamento, no sentido mais reprodutivista imaginavel. No contexto da LDB — que é “lei de
ensino”, ndo de educacdo® — espera-se das tecnologias aulas mais bonitas, efeitos especiais,
deslumbramento pela imagem, sem se perceber que estamos “incensando defunto”. Aprimora-
se o0 lado da informacdo — sempre relevante — deixando-se de lado a formacédo. No professor a
aceitacdo costuma ser dubia, primeiro, porque se teme a dispensa do professor, e, segundo,
porque geralmente vem de cima para baixo. Quanto a dispensa do professor, a teleducacéo
dispensara, taxativamente, aquele professor que apenas da aula expositiva, de modo
reprodutivo, porque a veiculacdo da informacdo vai se fazer, crescentemente, pela via
eletrbnica, com grandes vantagens, gquando menos porque é mais atrativa sobretudo para
criancas. N&o dispensara, jamais, aquele professor que orienta e avalia o processo de
aprendizagem fundado na habilidade reconstrutiva politica. O nimero de professores podera
diminuir, porque aula se tornard expediente supletivo apenas, mas sua presenca €
indispensavel, sendo uma das profissdes que menor risco corre diante da intensividade do
conhecimento, ja que estd ligada intrinsecamente a intensividade do conhecimento. Quanto a
virem os programas de cima para baixo, isto representa o lado da imbecilizacdo que a coligacéo
conhecimento e poder sempre provoca, esperando que o professor aceite, adote e reproduza.
Entretanto, € mister também observar outras margens do problema: embora a idéia seja mal
feita e conduzida, tem consisténcia histérica, porque € importante proporcionar & criancas
marginalizadas oportunidades mais efetivas de confronto. Em vez da simples rejeicdo, parece-
me mais congruente virar a direcdo: sair da mera reproducdo pela via eletrdnica para entrar em
processos tanto mais reconstrutivos politicos.
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Como muitos reconhecem, a tradicdo eletronica € de tendéncia reprodutiva marcante,
mesmo no ciberespaco, onde, a par de grandes invencdes e de ambiente aberto, predomina a
copia de tudo por quase todos?’. Mesmo assim, € inegavel o acesso cada vez mais facil a
informacéo, cuja banalizacdo ndo pode ocultar sua significacdo para a cidadania. Informacédo é
parte necesséaria da formacdo. Como tenta dizer Tapscott, com respeito a“geragéo digital”’, esta
emergindo a preocupagdo em torno do instrucionismo vigente no mundo virtual, a medida que
esta gente agitada e eletronicamente muito motivada invade o espago e quer aprender de
verdade?®, Talvez Tapscott exagere nesta expectativa, mas é interessante notar a repulsa ao
instrucionismo, notando que esta turma busca reconstruir conhecimento, a partir do momento
em que descobre que no conhecimento reconstruido estd sua oportunidade mais visivel.
Coloca-se o desafio de participar do mundo do conhecimento, muitas vezes levada pelas
pretensbes do mercado (bom emprego), mas igualmente pela cidadania capaz de interferir na
histéria. Neste sentido, o computador, ao lado de sua face instrutiva e mesmo divertida, pode
proporcionar ambientes pertinentes de aprendizagem, desde que compareca 0O COMPromisso
inequivoco de reconstrucdo. Os abusos da teleducacdo, por outra, sdo constantes, a comecar
pela “teleconferéncia’. Esta permite veiculacdo mais atraente da informacdo, abre acesso de
maneira ampla, facilita conhecer autores e acompanhar discussdes, mas nao implica
aprendizagem, porque continua sendo apenas uma “aula”’. Torna-se impossivel aprender
apenas observando a teleconferéncia, por mais motivante e cativante que possa ser. Tem, sem
davida, seu lugar, mas como expediente informativo. A idéia comum de teleconferéncia
interativa € também francamente abusiva, porque ndo se pode chamar de interacdo o fato de
aparecerem algumas perguntas por parte do espectadores, ja que este procedimento se
mantém em limites estereotipados. A relacdo pedagogica adequada ndo pode restringir-se a
condigéo de professor que responde e aluno que pergunta, em particular em ambiente virtual.

Esta analise, todavia, ndo pode vituperar o virtual como algo negativo ou secundario.
Primeiro, a virtualidade indica um tipo de presenca, ndo de auséncia, deturpacao,
fantasmagoria. No ciberespaco, as pessoas estdo presentes, embora ndo fisicamente. O
contréario de virtual ndo é real, mas fisico®*. Com efeito, no ciberespaco as pessoas se amam,
odeiam, fazem sexo, convivem, negociam, compram e vendem sem a necessidade do corpo, o
que tem levado a produzir inimeras alegorias do corpo como obstaculo®. Segundo, o mundo
virtual ndo é novo, como se tivesse sido inventado agora pela eletrdnica, pois é parte
constituinte de toda realidade fisica, como mostra a fisica quantica, quando percebe que a luz
pode ser particula (algo fisico) e onda (algo virtual). A realidade virtual esta se tornando
avassaladora, porque muitas func¢des sociais, sobretudo a da informacdo, se fazem de modo
virtual. Neste sentido, muito da presenca fisica serd substituido pela virtual, também na
aprendizagem. Tornar-se-a obsoleto exigir presencga fisica total na escola, quando os processos
informativos podem ser conduzidos de outras formas, geralmente mais proveitosas. Terceiro, a
teleducacdo pode abrir outras alternativas pertinentes, como a possibilidade de estudar a
qualquer hora e em qualquer lugar, tornando ainda mais evidente o lugar da educacgéo
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permanente. Dai ndo segue a banalidade de que estariamos chegando a sociedade sem
classes, porque o mundo eletrbnico também faz parte das hierarquias capitalistas, mas €
inegavel que o leque de oportunidades pode alargar-se consideravelmente.

No momento, a teleducagdo geralmente ndo passa de telensino, e vai até a simples
motivacdo. Ver programa veiculado pela antena parabodlica pode facilmente significar algo
atrativo para as criancas que, como todos sabem, gostam de coisas eletrbnicas. Mas dai néo
segue que estejam aprendendo melhor, seja porque da mera observacdo ndo resulta
reconstrucdo necessariamente, seja porque tudo pode se perder no mero divertimento, seja
porque o0 que se veicula pode ser irrelevante, e assim por diante. O problema maior é o desafio
reconstrutivo politico, geralmente desprezado, evitado, ou mesmo imaginado como decorrente.
Entretanto, se o0s professores souberem manejar esta potencialidade, podem obter grande
proveito, a comecar pela motivagdo das criancas. A partir dai, a informacdo obtida no
ciberespaco, muitas vezes de modo prazeroso, pode evoluir para processos formativos, desde
gue ocorram as caracteristicas préprias da aprendizagem:

a) utilizacdo da informacdo como material para o0 processo reconstrutivo, ou utilizacdo do
mundo eletrbnico como espagco da pesquisa informativa, para, a seguir, transformar em
atividades reconstrutivas, cercadas de elaboragdo propria;

b) estudo individual ou em grupo de temas no ciberespaco, com pesquisa e elaboragéo
propria sistematicas;

c) aprendizagem virtual: orientacdo e avaliagdo a distancia, sem dispensar presenca fisica
pelo menos em alguns momentos;

d) acompanhamento de material didatico eletrbnico para preparacdo das atividades
escolares;

e) utlizacdo do ciberespaco para “deveres de casa’, quando o aluno tiver esta
oportunidade; utilizacdo do mundo virtual como mundo de pesquisa;

f) utilizacdo da imagem em aula, para efeito motivante, mas sobretudo como formas novas
de argumentacéo.

A grande questdo € menos o aluno, do que a preparacdo do professor. E ele que pode
transformar informacdo em formacdo e é por isso que € indispensavel. Assim, o desafio
tecnoldgico coloca menos um problema de tecnologia — geralmente de facil solugdo — do que de
aprendizagem, primeiro no professor, e, depois no aluno. Além de a aprendizagem poder
tornar-se mais divertida, pode sobretudo atingir melhor os patamares reconstrutivos, a medida
que estiver fundada em pesquisa e elaboracdo propria, sob orientacdo e avaliagdo constantes
do professor. Como se costuma dizer, a “peca” central do computador continua sendo o
professor. Tomando-se em conta que a teleducacdo avanca a passos firmes e também que as
criancas se fascinam de maneira veemente com o0 ciberespaco, € quase irresponsavel negar
esta chance & populacbes marginalizadas. Entretanto, por tratar-se de oportunidade a mais,
ndo de modismo ou banalizacdo, € mister percorrer o desafio inteiro, para ndo se bastar com a
simples compra de equipamentos. Primeiro, 0os professores precisam se preparar e se manter
preparados numa &area onde as mudancas sdo convulsionadas. A falta de formac&o original,
urge oferecer cursos especificos em andamento, para que todos possam familiarizar-se com o
desafio e conduzi-lo minimamente a contento. “Mexer” no computador ndo € tarefa dificil. Dificil
€ transformé-lo em procedimento vantajoso de aprendizagem tanto mais auténtica. Segundo, é
mister que os professores manejem condi¢des inequivocas de aprendizagem, sem as quais
toda instrumentacdo eletronica cai no vazio. Ndo adianta “enfeitar” a aula. E preciso ir além
dela. O desafio é de ordem especificamente reconstrutiva e politica, ndo de simples motivacdo



e menos ainda de aperfeicoamento da copia. Terceiro, as entidades responsaveis precisam
incluir nos programas, acima de tudo, o compromisso com a aprendizagem e, por iSSo mesmo,
com o professor. Esta parte tem faltado de maneira clamorosa, jA& que a preparacdo dos
professores tem se reduzido — tipicamente — a meras taticas de ensino, instrucdo, treinamento,
guando simplesmente inexistente.

No fundo, persiste ainda um problema da prépria pedagogia, tendencialmente tradicional.
Além de ndo manejar de modo minimamente adequado as teorias pés-modernas da
aprendizagem, sobretudo interdisciplinares, ndo inclui a questdo da teleducacdo e da
instrumentacdo eletrbnica em geral, permanecendo, neste sentido, a margem da historia
contemporanea?®. O temor do modismo é muito justificado, bem como é justificado, de sobra, o
temor do reprodutivismo. Mas, como o abuso ndo tolhe o uso, é mister colocar as coisas nos
seus devidos lugares. Nao cabe, ademais, relegar a questdo tecnologica a simples expressao
neoliberal, porque isto também seria incorreto com respeito ao conhecimento. A producdo e o
uso neoliberal das novas tecnologias ndo encobre sua potencialidade, em particular no sentido
de oferecer a populacdo marginalizada condicdes mais efetivas de confronto. E bizarro — para
dizer o minimo — imaginar que os pobres dever&o ir ao confronto com armas obsoletas?’.

CONCLUSAO

A educacéo inicial é a mais importante. O professor inicial € 0 mais estratégico. Se algum
professor devesse ganhar mais, seria este. Se algum professor devesse deter formagdo mais
primorosa, seria esse. Na sociedade intensiva de conhecimento, ele comparece como
referéncia central. Toda populacdo que sabe pensar tem por trds de si professores que sabem
pensar. Neste sentido, perfazem um dos indicadores mais visiveis da dignidade social histérica:
a sociedade que maltrata seus professores basicos ainda vive da ignorancia popular. Com
efeito, o sistema ndo teme um pobre com fome. Tem um pobre que sabe pensar.

O “barateamento” da formacdo do professor inicial, em vez de facilitar 0 acesso ao saber
pensar, faz parte da estratégia classica de imbecilizagdo. Engracado: sé se aceita encurtar a
formacao do professor inicial.
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